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2015 개정 음악과 교육과정의 성취기준에

반영된 음악 교과 역량 분석**

김 지 혜**

본 연구는 2015 개정 음악과 교육과정에 적용된 음악 교과 역량이 성취기준에 반영된

내용을 분석하여 향후 음악과 교육과정 개발에 시사점을 제공하는 것이 목적이다. 역량

은 빠르게 변화하는 미래 사회의 학생들이 개인적, 사회적으로 성공적인 삶을 살기 위

한 지식, 기능, 태도의 총체적 발현이라는 개념으로 교육에 도입되었고, 우리나라에서는

2015 개정 교육과정에 핵심역량의 개념으로 제시되었다. 이에, 핵심 역량을 실질적으로

실현시킬 수 있는 교과 교육에서의 역량에 대한 논의가 요청된다고 하겠다.

성취기준은 교육과정에서 학생들이 교수·학습 과정이 끝나고 난 뒤 보여야 할 능력

을 서술한 것으로, 현재 2015 개정 교육과정의 성격 항에 제시된 음악 교과 역량이 중

점적으로 발현되기 위해서는 성취기준에 역량의 요소가 충분히 반영되어야 할 필요가

있다. 본 연구에서는 역량의 정의와 유럽 연합의 핵심 역량 하위요소 설정 기준을 통해,

음악 교과 역량을 지식, 기능, 태도 하위 요소로 세분화하여 분석틀을 설정하였다. 분석

틀을 바탕으로 2015 개정 음악과 교육과정의 성취기준을 분석하여 도출한 시사점은 다

음과 같다. 첫째, 성취기준에 보다 다양한 음악 교과 역량이 반영되도록 한다. 둘째, 음

악 교과 역량의 태도 측면에 대한 연구가 필요하다. 셋째, 성취기준의 기능에 해당하는

내용이 보다 다양한 수준에서 서술될 필요가 있다.

※ 주제어: 핵심 역량, 교과 역량, 음악 교과 역량, 성취기준, 2015 개정 교육과정
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Ⅰ. 서 론

우리나라 음악교육의 목표와 내용은 국가 교육과정에 의해 명시되어 있고, 이

는 음악 교육을 실행함에 있어서 기준이 된다. 따라서, 음악과 교육과정은 현재

사회에서 음악 교육에 요구되는 점들과 음악교육이 나아가야 할 방향성 등을 반

영해야 한다. 지식과 정보를 통해 가치를 창출하는 지식기반사회로의 도래에 따

라 교육계에서도 새로운 교육패러다임의 필요성을 느끼게 되어, 2015 개정 교육과

정에서는 핵심역량이라는 개념을 도입하였다. 역량은 현대 사회를 살아가는 학생

들이 오늘날의 복잡한 세계의 삶에 대처하기 위해 필요한 넓은 의미의 능력이라

고 할 수 있는데, OECD에서는 많은 역량들 중 가장 핵심적으로 길러야 할 역량

을 ‘핵심역량’으로 선정하여 강조하였다(소경희, 2007, p. 7). 이에 우리나라에서도

역량에 대한 다양한 연구가 이루어졌고, 2015 교육과정에서는 추구하는 인간상을

기초하여 미래 사회에서 요구되는 6가지 핵심역량을 총론에 제시하였다(한혜정,

김기철, 이주연, 장경숙, 2018, p. 2). 총론의 범교과 역량이 제시됨에 따라, 음악

교과에서도 음악적 감성 역량, 음악적 소통 역량, 음악적 창의융합 사고 역량, 문

화적 공동체 역량, 자기 관리 역량의 6가지 음악 교과 역량이 설정되었다. 총론의

교육과정 목표와 취지는 교과 교육과정을 통해 구체화될 수 있고(김선영, 2016, p.

114), 교과가 국가 교육과정을 이루고 있다는 점에서 범교과적인 총론의 역량을

각 교과의 특성에 맞는 교과 역량으로 설정하는 것은 교육에서의 역량 구현에 있

어서 핵심적인 일이라 할 수 있다. 따라서, 음악 교과 역량이 음악과 교육과정 안

에서 중점적으로 구현될 수 있도록 하는 연구들이 필요하다.

2015 개정 교육과정에 역량 개념이 처음 도입된 만큼 음악과 교육과정에서도

교과 역량이 어떤 방식으로 반영되고 있는지에 대한 연구가 이루어질 필요가 있

다. 우리나라 교육과정 체제는 성격, 목표, 내용체계, 성취기준, 평가의 방향으로

이루어져 있는데, 현재 음악 교과 역량은 성격 항에 제시되어 있다. 역량이 교육

과정 안에서 중점적으로 이루어지기 위해서는, 성격 항에 제시된 역량이 전체적

으로 연계가 되어야 한다. 이러한 교육과정의 구성 요소들 중에 성취기준은 학생

들이 교수 학습이 끝난 후 나타내야 할 능력 또는 특성을 서술한 문장으로(백순

근, 소경희, 김광주, 조난심, 1998, p. 5), 교과에서 역량은 성취기준을 통해 구현될

수 있다(백남진, 온정덕, 2016, p. 146). 실제로 역량 기반 교육과정을 실행하는 많

은 국가들이 성취기준 중심으로 교과 교육과정을 구성한다는 점을 보았을 때, 우

리나라 교육과정에서도 핵심역량을 구현하기 위한 성취기준을 연구하는 것은 자
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연스럽다고 할 수 있다(윤현진, 박선화, 이근호, 2008, p. 145).

따라서 본 연구는 음악과 교육과정의 성취기준에 교과 역량이 어떻게 반영되어

있는지 분석하여, 향후 음악 교과의 교육과정 개발에 시사점을 제시하는 것이 목

적이다.

Ⅱ. 역량의 범주와 교과 역량 구현을 위한 성취기준

1. 지식, 기능, 태도로서의 역량 범주

역량에 대한 논의는 직업적 측면의 직무능력에 주로 초점이 맞춰져 있다가, 점

차 교육적 맥락에서의 논의로 확장되어 왔다. 직무능력에 대한 역량 논의는 맥클

랜드(McClelland)등에 의하여 초기 역량 개념 형성에 영향을 끼쳤다. 맥클랜드는

학교 지능을 측정하는 적성 검사들의 타당성에 의문을 제기하면서 지능 검사들이

미래의 성공을 보장하지 못한다고 주장하였다(McClelland, 1973, pp. 1-3). 그는

학교에서의 성공 뿐 아니라 실제 삶에서의 역량을 예측하기 위해서는 지능 뿐 아

니라 직업 관련 기능들을 측정해야 한다고 하였다(McClelland, 1973, p. 6). 이때

역량의 개념은 직무 능력의 성격을 가지고 있으며, 학교에서 배운 내용이 직업적

삶과 연결되어야 한다는 기능적 측면이 강조되었다. 이러한 직업적 성격을 지닌

역량 개념이 보다 학교 교육에 초점이 맞춰지게 된 것은, OECD의 역량의 정의

와 선택에 관한 프로젝트인 데쎄코(DeSeCo, Definition and selection of

competencies)에서 지속 가능한 인간 삶의 발전을 위한 핵심역량을 강조하면서부

터이다. 이것은 국제 학생 평가 기구인 PISA(Programme for International

Student Assessment)에서 OECD회원국 학생들의 지식과 기술을 비교하는 것으로

시작되었는데, 이를 통해 학생들의 삶의 성공이 보다 넓은 역량에 달려 있음을

이해하면서 학교교육에서의 역량을 강조하게 되었다(OECD, 2005, p. 3). OECD가

DeSeCo에서 설정한 핵심 역량은 ‘상호작용하며 도구 사용하기, 다양한 사람들과

상호작용하기, 자율적으로 행동하기’로 구성되었다. 이는 단순 지식과 기술 습득을

넘어서서, 특정하고 복잡한 맥락의 요구를 지식, 기술, 태도의 종합적인 요소를 통

해 성공적으로 수행하는 능력을 의미한다(진미석, 2016, p.5).

OECD에서 규정한 역량 개념을 바탕으로, 세계 각국의 교육 기관들과 여러 학

자들이 교육적 맥락에서의 역량에 대해 연구를 실시해 오고 있다. 역량을 기반으
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로 교육과정을 설계한 호주의 경우, ‘지식, 기능, 행동과 기질을 아우르는 것으로

서, 학생들이 복잡하고 변화하는 환경에서 효과적으로 적용할 수 있는 능력’이라

고 역량을 정의한다(ACARA, 2011, p. 1). 미국에서도 여러 교육 전문가들로 구성

된 21세기 역량을 위한 파트너쉽(Partnership for 21st Century Skills, P21)에서

학습자들이 길러야 할 역량을 설정하고 있는데, P21에서는 역량을 ‘학생들이 생활

과 일을 성공적으로 행할 수 있도록 하는 기술, 지식, 전문성, 문해력 등의 혼합’

이라고 규정한다(P21, 2015, p. 1). 우리나라에서도 역량에 대한 연구가 꾸준히 이

루어져 왔고, 교육과정 평가원에서는 ‘미래사회의 삶에 학습자가 유능하게 대처하

기 위해 필요한 필수적 요소로, 지적 능력, 기술, 인성의 총체적, 다차원적인 개념’

으로 역량을 정의하고 있다(이근호 외, 2013, p. 3). 이러한 역량에 대한 정의들을

종합해 보면 교육적 맥락의 역량에서 강조되는 점은 학생이 실제적 삶을 살아갈

수 있는 능력이라는 것과, 그것이 지식, 기능, 태도, 가치 등의 총체적인 발현으로

나타난다는 것이다.

역량에서 강조되는 지식, 기능, 태도의 요소들이 강조가 됨에 따라, 각 요소에

해당하는 하위 범주들을 설정하여 구체화할 필요성이 있다. OECD의 DeSeCo에서

영향을 받아 핵심 역량을 설정한 유럽 연합(European Union)에서는, 각각의 핵심

역량에 따른 지식, 기능, 태도에 대한 예시를 제시하였다. 유럽 연합은 2000년에

개최된 ‘리스본 유럽 이사회’ 이후 교육 정책에 대한 논의를 이끌어 왔는데, 이중

핵심적인 논의가 지식기반사회와 세계화에 대처할 수 있는 능력에 관한 것이었다

(송주현, 2014, p. 36). 이러한 논의 속에 유럽 공동체 위원회(Commission of the

European Communities)는 2005년 교육 및 훈련 분야의 포괄적 프레임워크를 제

시한 보고서(European Communities, 2005)를 발표했다. 이 보고서에 유럽 연합에

서 설정한 핵심 역량이 포함되었는데, 문해 역량, 외국어 문해 역량, 수학·과학적

기술 공학역량, 디지털 역량, 개인적 사회적 학습 역량, 시민 역량, 사업자적 역량,

문화적 이해 및 표현 역량의 8가지로 설정되었다. 이 중 문화적 이해 및 표현 역

량의 지식, 기능, 태도 하위 요소(European Communities, 2005, pp. 11-12.)를

나타내면 <표 1>과 같다.
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<표 1> 유럽연합의 핵심 역량 중 문화적 이해 및 표현 역량의 지식, 기능, 

태도의 하위 요소

지식 기능 태도

문화적 이해

및 표현 역량

· 지역, 국가, 유럽 연합

및 세계적인 문화

유산과 문화 상품에

대한 지식

· 예술가와 청중

(감상자) 사이의

상호작용에 대한 이해

· 문화에 대한 다양성과

자국 문화 정체성에

대한 이해

· 비유적이고 추상적인

생각과 예술적 표현을

해석할 수 있는 능력

· 다양한 예술적,

문화적 형식을

해석하는 능력

· 예술을 통해 개인적,

사회적 가치를

창출하는 능력

· 창의적인 능력

· 문화적 표현 다양성에

대해 열린 태도 함양

· 지적, 문화적 소유에

대한 윤리적 책임

의식

· 세계에 대한 호기심,

개방성, 문화적

경험에 참여하고자

하는 의지 등

긍정적인 태도

<표 1>에 제시된 내용 중 지식, 기능은 블룸(Bloom, B. S.)의 교육목표분류학

(Bloom, B. S., 1956)을 수정한 크래쓰웰(Krathwohl, D. R.)의 수정된 교육목표 분

류체계(Krathwohl, D. R., 2002)를 통해 구체적으로 범주화 할 수 있다. 크래쓰웰

의 교육목표 분류체계는 교육 목표에 서술되는 내용과 행동 언어를 지식의 차원

과 인지과정 차원(Krathwohl, D. R., 2002, pp. 214～217; 이병기, 2010, p.

116 재인용)으로 분류하여 설명한다. 이는 <표 2>와 같다.

<표 2> 수정된 교육목표 분류체계

지식의 차원

인지과정 차원

1.

기억

하기

2.

이해

하기

3.

적용

하기

4.

분석

하기

5.

평가

하기

6.

창출

하기
A. 사실에 대한 지식

Aa. 용어에 대한 지식

Ab. 구체적인 사실과 요소에 대한 지식

1.1

인식하기

1.2

회상하기

2.1

해석하기

2.2

예시하기

2.3

분류하기

2.4

요약하기

2.5

추론하기

2.6

비교하기

2.7

설명하기

3.1

집행하기

3.2

시행하기

4.1

구별하기

4.2

조직하기

4.3

귀속하기

5.1

점검하기

5.2

비평하기

6.1

생성하기

6.2

계획하기

6.3

산출하기

B. 개념에 대한 지식

Ba. 분류와 유목에 관한 지식

Bb. 원리와 일반화로의 지식

Bc. 이론, 구조, 모형에 관한 지식

C. 절차적인 지식

Ca. 주제에 대해 특수한 기능,

알고리즘에 관한 지식

Cb. 주제에 대해 특수한 기법과

방법에 관한 지식

Cc. 적절한 절차와 결정을 위한

준거에 대한 지식
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크래쓰웰은 지식의 차원을 사실에 대한 지식, 개념에 대한 지식, 절차적인 지

식, 메타인지적 지식으로 분류한다. 이렇게 분류된 지식들이 인지과정 차원을 통

해 학습자의 교육목표로 나타나는 것이다. <표 1>의 유럽연합 핵심역량의 지식의

하위요소들은 ‘문화 유산에 대한 이해’, ‘예술가와 청중의 상호작용 이해’, ‘문화의

다양성의 이해’ 등으로, 어떤 사실에 대한 지식과 이해에 대한 내용을 담고 있다.

이러한 지식들은 크래쓰웰이 제시한 네 가지 지식의 차원들을 통해서 효과적으로

이해될 수 있다. 이러한 지식들을 바탕으로, ‘예술적 표현의 해석’, ‘예술을 통해

가치 창출’, ‘창의력’ 등의 기능을 발현할 수 있다. 기능은 앞서 살펴본 지식의 차

원들을 인지과정 차원으로 나타나게 하는 역할을 한다.

유럽연합 핵심역량의 태도 범주에 해당하는 내용들은 ‘문화적 표현의 다양성에

대한 열린 태도’, ‘윤리적 책임’, ‘호기심’, ‘의지’ 등의 정의적 영역 전반을 포괄한

다. 음악교육에서 정의적 영역에 대해 김향정(2003)이 제시한 개념을 참고할 수

있다. 그는 크래쓰웰과 블룸 등의 정의적 영역에 대한 교육목표(Krawthowal, D.

R., Bloom, B. S. & Masia, B.)에 근거하여, 음악에 대한 감정, 느낌, 태도, 미적

반응, 주의력, 선호도, 취향 등을 ‘음악 정의(Musical Affection)’을 정의하였다(김

향정, 2003, p. 365). 이를 통하여 볼 때, 음악교육에서의 태도 측면을 취향이나 음

악적 감성까지 포괄하는 음악에 대한 보다 넓은 의미의 정의적 측면으로 범주화

할 수 있다.

2. 교과 역량 구현을 위한 성취기준

성취기준은 기준을 의미하는 standard라는 용어에서 유래한 것으로, 교육계에

서 사용되는 기준의 의미는 내용 기준, 평가 기준, 준거참조평가에 의의한 기준,

평가결과의 질을 관리하기 위한 기준 등으로 나누어 살펴볼 수 있다(김신영 외,

1998, p. 54). 이 중 현재 쓰이는 성취기준은 기준의 첫 번째 의미인 내용 기준을

의미하는 것으로, 국가수준 교육과정에서 각 교과 교수·학습 활동의 실질적인 지

침, 기준의 역할이 되도록 교수·학습의 목표나 내용을 진술한 것이다(김신영 외,

1998, p. 61). 즉, 국가 교육과정에서 교과 내용의 필수적이고 핵심이 되는 내용을

성취기준으로서 진술한다. 이러한 성취기준은 교과의 교수·학습 과정에서의 기준

이 되고, 또한 평가의 기준으로까지의 역할을 수행하기 때문에 성취기준이 교과

에서 어떻게 진술되는가는 중요한 문제이다.

역량 기반 교육과정으로 개정된 현행 교육과정에서는 이에 맞춰 성취기준이 역
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량을 어떻게 반영할 것인지에 대한 논의도 이루어지고 있다. 이에 대한 논의를

살펴보면, 먼저 백남진(2014)은 역량 중심 교육과정에서 교과 교육의 성취기준이

특성에 맞는 역할을 수행하기 위해서는, ‘내용 기준’으로서의 성취기준에서 ‘수행

기준’의 성취기준으로서의 역할을 해야 한다고 주장하였다(백남진, 2014a, p. 104).

이는 성취기준의 성격에 대한 재 고찰이 이루어져야 함을 의미한다. 즉, 기존에

우리나라 교육과정에 적용된 성취기준은 지식과 기능의 서술에 초점을 두는 내용

기준으로서의 성취기준이었다면, 내용과 기준을 적용하는 과업을 강조한 수행 기

준으로서의 성취기준의 성격을 강조해야 한다는 것이다(Marzano & Kendall,

1995, p.44; 백남진, 2014a, p. 107 재인용). 역량 기반 교육과정에서 수행 기준의

성취기준을 강조해야 하는 이유는, 역량이 학습자가 지식, 기능, 태도 등을 발현하

는 행동적 특성에 초점을 맞추고 있기 때문이다. 따라서, 성취기준이 역량을 나타

내려면 지식 뿐 아니라 기능과 가치 등 역량의 다양한 측면을 반영하고, 수업 후

학생이 나타내야 할 결과적인 특성을 제시해야 할 필요가 있다(백남진, 2014b, p.

186).

김선영(2016)은 교과에서 역량을 실현하기 위한 성취기준의 진술방식에 대해

탐색했는데, 역량이 구현되는 구체적인 모습에 대한 이해가 가능하도록 성취기준

의 ‘기능’을 상세하게 진술할 필요가 있다고 하였다(김선영, 2016, p. 125). 이것은

백남진(2014)의 수행 기준에 대한 주장과 상통하는 주장으로, 교과 역량을 성취기

준이 잘 드러내게 하려면 학생의 행동에 대해 보다 상세하게 서술될 필요가 있다

고 할 수 있다. 또한, 성취기준의 지식과 기술이 연결되어야 한다고 하는데(김선

영, 2016, p. 127), 이는 역량 기반 교육과정에서 궁극적으로 학생이 학교 교육을

마치고 자신이 알고 있는 지식을 활용할 수 있는 능력을 키우는 것이 목표이기

때문이다. 마지막으로 그는 태도 등의 정의적 영역에 대한 진술이 성취기준에서

필요하다고 주장했다(김선영, 2016, p. 130). 역량은 단순한 기술을 발현하는 것이

아닌 지식, 기능, 태도가 총체적으로 적용된다는 면을 고려해 보았을 때, 성취기준

에서도 이를 반영하는 것이 타당할 것이다.

이러한 선행연구들의 논의를 바탕으로 볼 때, 교과 역량을 발현하기 위한 성취

기준의 특성에 대해 다음과 같이 정리할 수 있다. 첫째, 학생이 일정 기간 동안

수업을 마치고 해낼 수 있는 행동에 대해 구체적으로 나타나야 한다. 둘째, 지식,

기능, 태도의 측면이 고르게 드러나야 한다. 셋째, 지식, 기능, 태도 측면이 서로

연결되어 발현될 수 있도록 해야 한다.
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Ⅲ. 성취기준에 반영된 음악 교과 역량 분석

1. 연구 방법

1) 분석틀 설정 및 연구 절차

2015 개정 음악과 교육과정은 크게 성격, 목표, 내용 체계 및 성취기준, 그리고

교수·학습 및 평가의 방향으로 구성되어 있다. 음악 교과 역량은 이 중 성격 항에

6개의 역량과 의미(교육부, 2015, pp. 3-4)가 <표 3>로 제시되어 있다.

<표 3> 2015 개정 음악과 교육과정의 교과 역량

역량 역량의 의미

음악적 감성

역량

음악이 가지고 있는 아름다움과 특징 및 가치를 개방적 태도

로 수용하고 이해하며, 깊이 있는 성찰과 상상력을 발휘하여

삶의 질을 향상시키고 행복을 창출할 수 있는 역량

음악적

창의·융합

사고 역량

음악 분야의 전문 지식과 소양을 토대로 새롭고 독창적인 아

이디어를 산출해 내고, 자신이 학습하거나 경험한 음악 정보

들을 다양한 현상에 융합적으로 활용할 수 있는 역량

음악적 소통

역량

소리, 음악적 상징, 신체 등을 활용하여 자신의 생각과 느낌을

음악적으로 표현하고, 타인의 음악적 표현을 이해하고 공감하

여 효율적으로 소통하고 조정할 수 있는 역량

문화적 공동체

역량

음악을 통해 우리 문화의 전통과 세계의 다양한 문화를 이해

함으로써 지역, 국가, 세계 공동체의 구성원으로서 요구되는

다양한 가치와 문화를 수용하고, 공동체의 문제 해결 및 발전

을 위해 자신의 역할과 책임을 다할 수 있는 역량

음악정보처리

역량

음악과 관련된 다양한 정보와 자료를 수집, 분석, 분류, 평가,

조작함으로써 정보와 자료에 내재된 의미를 올바르게 파악하

고, 적절한 매체를 활용하여 정보와 자료를 효과적으로 처리

함으로써 생활의 다양한 문제를 합리적으로 해결할 수 있는

역량

자기관리

역량

음악적 표현과 감상 활동, 음악을 생활화하는 태도를 바탕으

로 표현력과 감수성을 길러 자아 정체성을 형성하고, 자기 주

도적으로 음악을 학습하고 그 과정을 관리함으로써 음악적으

로 풍요로운 삶을 유지해 나갈 수 있는 역량
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2015 개정 교육과정의 성취기준에 반영된 음악 교과 역량을 분석하기 위해, 음

악과 교육과정에 제시되어 있는 역량의 의미를 지식, 기능, 태도의 하위 요소로

나누어서 <표 4>와 같이 분석 틀을 설정하였다. 분석틀은 앞서 살펴본 유럽 연합

의 핵심역량과 하위요소 분류와 크래쓰웰(2002)의 교육목표분류, 김향정(2003)의

음악 교과의 정의적 영역에 대한 개념을 참고하여 우리나라의 음악 교과 역량을

지식, 기능, 태도로 하위 요소를 세분화하였다.

<표 4> 음악 교과 역량 지식, 기능, 태도별 분석틀

음악 교과

역량

음악 교과 역량 관련 하위 요소

지식 기능 태도

음악적

감성 역량
음악의 특징 이해 상상력 표출

음악의 아름다움 느낌,

행복한 삶 추구,

음악의 가치

개방적으로 수용

음악적

창의·융합

사고 역량

음악 분야 지식,

학습한 음악 정보들

독창적 아이디어 산출,

다양한 현상에 융합

창의적 태도,

융합적 태도

음악적

소통 역량
음악적 표현 지식

음악적 표현, 신체표현,

음악적 청각 능력,

갈등조정

타인의 표현에 대한

이해/공감

문화적

공동체역량

우리 문화 전통 이해,

세계의 문화 이해,

다양한 가치 이해,

공동체 문제 인식

공동체 문제 해결을

위한 역할 수행능력

다양한 가치와 문화

수용하는 자세,

책임감

음악정보

처리역량

음악과 관련된

정보/자료 이해

수집, 분석, 분류, 조직,

평가, 정보/자료

처리, 매체활용

논리적/합리적 태도,

비판적 태도

자기관리

역량
자아 정체성 개념

자기 주도적 학습능력,

학습과정 관리, 여가

선용 능력

자기주도적인 태도,

생활화하는 태도

<표 4>의 분석틀을 살펴보면, 교육과정에 제시된 음악 교과 역량의 정의를 지

식, 기능, 태도 요소로 세분화했다. 지식의 하위 요소는 ‘음악의 특징 이해’나 ‘음

악 분야 지식’과 같이 사실적, 개념적 지식을 나타낸다. 또한, ‘음악적 표현 지식’,

‘음악과 관련된 정보 이해’ 등은 절차적 지식이나 메타인지적 지식도 포함한다. 기

능의 하위 요소는 이러한 지식적 측면을 바탕으로 ‘음악적 표현’을하거나, 음악적

정보를 ‘수집, 분석, 분류, 조직, 평가’ 하는 행동들로 분류하였다. 태도 하위 요소

는 ‘음악의 아름다움을 느낌’, ‘표현에 대한 공감’, ‘다양한 가치 수용’ 등, 음악 교
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성취기준 동의 부동의

[4음01-01] 6 1

[4음01-02] 6 1

과의 정의적 영역을 포괄하는 내용들을 포함시켰다.

<표 4>의 분석틀을 바탕으로, 2015 개정 음악과 교육과정의 성취기준 내용에

반영된 역량과 하위요소를 분석하였다. 본 연구에서 학교급 별로 성취기준의 내

용과 수준이 다르기 때문에, 분석하는 2015 개정 음악과 교육과정의 성취기준은

초등학교 급으로 제한하였다. 성취기준을 분석할 때에는, 성취기준과 함께 같이

교육과정 문서에 진술되어 있는 성취기준 해설도 함께 분석하였다. 또한, 내용이

그대로 중복되는 성취기준을 제외하여 초등학교 음악과 교육과정에 제시된 총 15

개의 성취기준을 분석하였다. 이렇게 1차로 분석한 결과를 음악교육 전문가 7명

에게 타당성 검증을 의뢰하여 분석 결과를 수정 및 보완한 뒤, 최종적인 분석 결

과를 도출하였다. 연구 절차를 도식화하면 <그림 1>과 같다.

음악 교과

역량

세분화에

따른 분석틀

설정

성취기준

1차 분석

전문가를

통한 타당성

검증

타당성 검증

결과에 따른

수정 및

보완

결론 도출

<그림 1> 연구 절차(김지혜, 2018, p.42)

2) 전문가 검증 결과

<표 4>에서 설정한 분석틀을 바탕으로 2015 개정 음악과 초등학교 교육과정의

성취기준을 분석한 뒤, 그 내용에 대한 결과를 음악교육 분야 전문가 8인에게 검

증받았다. 검증 방식은 설문 형식으로 연구자가 분석한 각각의 성취기준에 대한

분석 결과에 대해 동의 또는 부동의에 대한 의견을 구하여 수합하였다. 수합한

결과를 바탕으로 최종 분석 결과를 수정, 보완하였다. 성취기준 분석에 대한 전문

가들의 검증 결과는 <표 5>와 같다.

<표 5> 성취기준 분석에 대한 전문가 검증 결과(단위: 명)
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성취기준 동의 부동의

[4음01-03] 7 0

[4음01-04] 6 1

[4음01-05] 6 1

[4음01-06] 5 2

[4음02-01] 7 0

[4음02-02] 7 0

[4음03-01] 6 1

[4음03-02] 6 1

[4음03-03] 7 0

[6음01-05] 7 0

[6음02-02] 6 1

[6음03-02] 4 3

[6음03-03] 7 0

타당성 검증의 결과, 각 성취기준마다 전원이 동의한 경우도 있고, 일부 전문가

의 의견이 엇갈리는 경우도 있었다. 연구자는 각 결과들을 재검토 하면서, 검증

결과가 전문가마다 확연히 갈리는 문항들에 대해 보완을 검토하였다. 과반이 넘

게 차이가 나는 결과의 경우에는, 해석상의 큰 이견이 없을 경우 과반의 의견을

따라 최종 분석 결과에 그대로 반영하였다. 성취기준[6음03-02]는 동의가 4명, 비

동의가 3명으로 전문가의 의견이 대립되는 양상을 보였다. 이 성취기준은 “음악이

심신 건강에 미치는 영향을 조사”하는 내용으로, 음악적 생활화에 관계된다. 그러

나, 분석틀에는 이 성취기준에 직접적으로 연결되는 내용이 나타나지 않아, 연구

자는 이 성취기준을 ‘음악의 특징의 이해’로 파악하여 음악적 감성 요소의 지식

하위 요소로 분석했다. 그러나 전문가들의 타당성 검증의 결과, 이 성취기준은 자

기관리 역량의 지식 하위 요소로 보는 것이 타당하다는 의견을 수렴하여 최종 분

석 결과를 수정했다.
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성취기준
[4음01-01] 악곡의 특징을 이해하며 노래 부르거나 악기로 연주한다.

             ↳ 감성-지식            ↳ 소통-기능      

성취기준

해설

노래를 부르거나, 여러 가지 악기로 연주하는 등 음악을 표현하도록 한다. 

↳ 소통-기능

이때, 악곡에 포함된 3~4학년 수준의 음악 요소를 활동과 연계하여 학습

↳ 감성-지식                                     ↳ 소통-지식

하면서 음악 개념을 형성하고, 느낌을 자연스럽게 표현하고 

       ↳ 감성-지식          ↳ 감성-태도  감성-기능         

즐거움을 느낄 수 있도록 한다.

↳ 감성-태도

분석

결과
감성-지식, 감성-기능, 감성-태도, 소통-지식, 소통-기능

2. 분석 결과

2015 개정 음악과 교육과정의 성취기준에 반영된 음악 교과 역량에 대한 분석

의 예시는 <표 6>과 같다.

<표 6> 성취기준 분석 예시

“악곡의 특징을 이해하며”는 성취 기준 해설에서 설명되어 있듯이, 3～4학년 수

준의 음악 요소에 대한 이해를 통해 음악 개념을 형성한다는 측면에서 음악적 감

성 역량의 지식 하위 요소로 분석했다. 그리고 이를 “노래 부르거나 악기로 연주”

하는 것은 음악적으로 표현하는 능력이기 때문에 음악적 소통 역량의 기능 하위

요소로 분석했다. 또한, 성취기준 해설에 음악적 표현을 하면서 “느낌을 자연스럽

게 표현”하는 것과 “즐거움을 느낌”은 분석틀의 음악의 아름다움을 느끼는 것에

해당하기 때문에 음악적 감성 역량의 태도로 분석하였다.

이러한 방식으로 각각의 성취기준을 분석한 결과를 도표로 나타내면 <표 7>과

같다.
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<표 7> 성취기준에 반영된 음악 교과 역량과 하위 요소의 분석 결과

성취기준

음악적

감성

음악적

창의·융합

사고

음악적

소통

문화적

공동체

음악

정보처리
자기관리

지

식

기

능

태

도

지

식

기

능

태

도

지

식

기

능

태

도

지

식

기

능

태

도

지

식

기

능

태

도

지

식

기

능

태

도

[4음01-01] ○ ○ ○ ○ ○

[4음01-02] ○ ○ ○ ○ ○

[4음01-03] ○ ○ ○ ○ ○

[4음01-04] ○ ○ ○ ○ ○

[4음01-05] ○ ○ ○ ○ ○ ○ ○

[4음01-06] ○ ○

[4음02-01] ○ ○ ○ ○ ○

[4음02-02] ○ ○ ○ ○ ○

[4음03-01] ○ ○ ○ ○

[4음03-02] ○ ○ ○ ○ ○ ○

[4음03-03] ○ ○ ○ ○

[6음01-01] ○ ○ ○ ○ ○

[6음01-02] ○ ○ ○ ○ ○

[6음01-03] ○ ○ ○ ○ ○

[6음01-04] ○ ○ ○ ○ ○

[6음01-05] ○ ○ ○ ○

[6음01-06] ○ ○

[6음02-01] ○ ○ ○ ○ ○

[6음02-02] ○ ○ ○ ○ ○

[6음03-01] ○ ○ ○ ○

[6음03-02] ○ ○ ○ ○

[6음03-03] ○ ○ ○

하위요소별 

총합
12 13 6 8 8 1 7 22 0 6 2 1 3 5 0 1 1 3

역량별 총합 31 17 29 9 8 5

먼저 하위요소를 모두 합하여 가장 많은 횟수로 반영된 역량은 음악적 감성 역

량으로, 총 31회로 나타났다. 그 다음으로 많이 나타난 역량은 음악적 소통 역량

으로, 총 29회로 나타났고, 음악적 창의·융합 사고 역량은 17회로 나타났다. 반면,

문화적 공동체 역량은 9회, 음악정보처리역량은 8회, 자기관리역량은 5회로 상대

적으로 적게 나타났다. 하위요소별로 분석한 결과를 살펴보면, 역량 전체적으로
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기능 요소가 많이 드러났는데, 특히 음악적 소통 역량과 음악적 감성 역량, 음악

정보 처리 역량에서는 하위요소 중 기능 요소가 가장 많이 나타났다. 반면, 태도

요소는 모든 역량에서 상대적으로 적게 드러났는데, 음악적 소통 역량과 음악 정

보 처리 역량에서는 태도 요소가 성취기준에 나타나지 않았다. 성취기준에 반영

된 음악 교과 역량과 지식, 기능, 태도의 하위 요소의 분석 결과를 보기 쉽게 도

식화하여 나타내면 <그림 2>와 같다.

<그림 2> 성취기준에 반영된 음악 교과 역량과 지식, 기능, 태도

Ⅳ. 결론 및 제언

지금까지 2015 개정 음악과 교육과정부터 새롭게 적용된 역량의 개념에 대해

고찰하고, 이를 바탕으로 지식, 기능, 태도로 음악 교과 역량을 세분화한 분석틀을

통해 성취기준에 반영된 음악 교과 역량을 분석해 보았다. 분석 결과, 전체적인

분포 비율로 보았을 때, 음악적 감성 역량, 음악적 소통 역량, 그리고 음악적 창

의·융합 사고 역량이 차례대로 높게 나왔다. 지식, 기능, 태도의 하위요소별 비율

은 기능적 요소가 가장 많이 나타났고, 상대적으로 태도 요소가 적게 나타난 것

을 확인할 수 있었다. 이러한 결과가 도출된 것은 음악 교과 고유의 특성에 기인

한 것이라고도 볼 수 있다. 교육과정에 제시된 음악 교과의 성격이 “다양한 음악
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활동을 통해 음악의 아름다움을 경험하고, 음악성과 창의성을 계발하며, 음악의

역할과 가치에 대한 안목을 키움으로써 음악을 삶 속에서 즐길 수 있도록 하는

교과(교육부, 2015, p. 3)”로 명시된 것과 같이, 음악 교과는 “다양한 음악 활동”으

로 이루어지기 때문에 기능이 본래부터 강조되어 왔다. 또한, 이러한 음악 교과의

성격에 비추어 보면 음악 교과 역량들 중에서도 이와 직접적으로 연관되는 음악

적 감성 역량이나 음악적 소통 역량의 비중이 높은 것은 자연스러운 결과라고 할

수 있다. 하지만 교육과정에서 역량을 강조하는 것은, 음악 교과의 고유한 특성에

의거하여 교과 내용을 발전시키는 것도 중요하지만 학생들이 실제 삶에서 부딪히

게 되는 여러 복잡한 상황들에 대해 대처할 때 음악 교과에서 함양한 역량을 발

휘할 수 있게끔 하려는 의도라고 볼 수 있다. 따라서, 음악 교과 역량으로 제시된

여섯 가지 역량들이 보다 고르게 함양될 수 있도록 고려하여 교육과정의 성취기

준에 반영되도록 하는 것이 필요할 것이다.

하위요소별로 살펴봤을 때, 지식과 기능에 비해 태도 요소가 적게 드러났는데,

앞서 역량의 정의와 역량이 지향하는 바를 살펴봤을 때 지식, 기능, 태도 측면이

총체적으로 드러나야 역량이 효과적으로 구현될 수 있으므로 음악 교과 역량에서

태도 요소에 대해 보다 활발하게 연구가 이루어져야 할 것이다.

마지막으로, 기능의 하위 요소 내용이 보다 다양한 수준에서 진술될 필요가 있

다. 2015 개정 교육과정에서의 성취기준은 2009개정 교육과정보다는 기능 측면이

구체화되어 서술된 편이다. 하지만 역량을 보다 적극적으로 반영하기 위해서, 교

육과정에 제시된 지식, 기능 요소를 보다 구체화, 다양화 하여 제시할 필요가 있

다. 예를 들어, 기능 요소를 분석할 때 “발표하기”, “조사하기”의 내용은 많이 분

석된 반면에, “분석하기”, “평가하기” 등의 내용은 거의 나타나지 않았다. 앞서 크

래쓰웰의 수정된 교육목표 분류체계에서 살펴봤듯이, 인지과정 차원은 기억하기,

이해하기, 적용하기, 분석하기, 평가하기, 창출하기의 단계로, 후자로 갈수록 차원

이 높은 단계로 설명된다(Krathwohl, D. R., 2002, pp. 214-217). 지식, 기능적 측

면에서 보다 높은 차원의 인지과정에 해당하는 측면들도 반영한다면, 음악 교과

역량의 질도 높일 수 있을 것이라고 기대된다.

본 연구에서는 교육과정에 제시된 역량의 정의를 바탕으로 성취기준이라는 다

소 제한적인 문서 차원의 논의를 실시하였다. 앞으로 문서에 나타난 내용에 대한

연구 뿐 아니라, 역량 기반 교육과정을 구체적으로 실행하여 발전시킬 수 있는

연구 등 실제로 음악 교과 역량이 구현되는 모습을 나타내고 평가하는 연구들이

이루어져야 할 것이다.
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ABSTRACT

Analysis of Subject Competencies Reflected

in the Achievement Standards of 2015

Revised Music Curriculum

Kim, Jihye

This study aims to provide insight to the future development of music

curriculum by analyzing how the music competencies are reflected in the

achievement standards of the 2015 revised music curriculum. Competencies were

introduced to education as a concept of general manifestation of knowledge, skill,

and attitude that are needed for students to manage successful personal and

social life in rapidly changing future society. In Korea, they were proposed in the

form of core competencies by the 2015 revised curriculum, and thus it is

necessary to discuss the subject competencies that actually consist of the core

competencies.

Achievement standards in curriculum describe the abilities that students should

acquire through the completion of their course learning. As such, it is required to

reflect the elements of competencies in the achievement standards to promote the

manifestation of music competencies that are suggested by the 2015 revised

music curriculum. This study set the analysis framework by dividing music

competencies into knowledge, skill, and attitude, based on the definition of

competencies and the sub-element-setting criteria of the European Union. The

obtained implications after analyzing the achievement standards of the 2015

revised music curriculum are as follows:

First, it is necessary to reflect diverse music competencies in the achievement

standards.

Second, research on the attitude aspects of music competencies is necessary.

Third, it is required to describe the skill elements of the achievement

standards in more detailed levels.
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