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텍스트 네트워크분석을 활용한

중등예비음악교사의 수업능력에 대한

자기평가 연구

오 지 향*·신 혜 경**

본 연구는 수업시연에 대한 자기평가를 텍스트 네트워크 분석을 함으로써 중등 예비음악교

사들의 수업능력에 관한 인식을 조사하는 것이다.63부의 자기평가 내용을 텍스트 네트워크 분

석하여 나타난 주제어들의 빈도,위치와 중심성,응집성 분석을 통해서 다음과 같은 결과를 도

출하였다.첫째,출현 및 연결빈도와 중심성이 모두 높은 핵심주제어 ‘수업’,‘학습자’,‘계획’,‘자

신감’등을 중심으로 하위 커뮤니티들을 구성하는 것으로 밝혀졌다.둘째,예비교사들은 수업능

력을 자신이 하는 교수행위만이 아닌 학습자 중심에서 일어나는 교수상황으로 이해하는 것으로

나타났다.셋째 예비교사들이 자신의 수업을 보는 관점이 수업의 구성 요인을 중심으로 구조화

되어 있으며,정의적 영역도 수업역량의 중요한 부분으로 체계적으로 고려되어야 함을 알 수 있

었다.본 연구는 예비교사들의 수업능력에 대한 자기평가에서 나타난 중요한 개념과 주제들을

구조적으로 추출하고 의미론적 연결을 해석했다는 점에서 연구의 의의를 찾을 수 있다.
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Ⅰ.서론

교사의 수업 전문성 향상과 교수 행위 개선을 목적으로 수업 능력에 대한 평가

가 요구되고 있다.수업능력이란 교과내용에 대한 이론적인 이해를 비롯하여 실

천적 지식,가르치는 기술 및 학습자에 대한 이해 등의 학습지도능력을 의미하며,

학습지도능력을 함양 하는 것 외에도 자신의 수업에 대해 분석,반성하고 스스로

평가함으로 수업전문성 및 교수행위를 개선할 수 있는 능력까지 포괄한다.

우리나라는 교사의 전문성 신장을 통한 학교교육 만족도를 높이고 공교육 신뢰

를 제고하기 위한 목적으로 2010년부터 교원능력개발평가제를 시행하고 있다(교

육부,2014;2015;2016).10년간의 논의와 5년간의 시범적용을 했음에도 불구하고,

현재의 교원능력개발평가체제는 평가 참여자나 평가관리의 주체 및 평가결과의

활용에 대해 여전히 많은 논란과 어려움을 겪고 있는 현실이다.평가 참여자들인

학생,동료교원,학부모 및 관리자가 평가를 타당하게 할 수 있도록 어떻게 정보

를 제공하고 홍보하고 익명성을 보장할 것인가,교원들이 수업능력을 향상시킴으

로 진정한 전문가가 될 수 있도록 어떻게 평가결과를 활용할 것인가 등에 대한

실질적인 과제가 남아있다(김이경,2012;김희규,주영효,2014;박지혜,라종민,

2016;주영효,2017).

교원능력개발평가 본연의 목적을 위한 교사평가체제를 수립하기 위해서는 교사

평가를 하는 명료한 세부목표들이 재고되고 그에 따른 평가방법이 활용되어야 한

다.헤이펠레 (Haefele,1993)에 의하면 교사평가의 목표는 학교나 기관이 교사에

게 건설적인 피드백을 제공하고,교사의 전문성을 개발하고,우수한 업무수행을 인

정하고 강화하는 것을 돕고,교사와 교육행정가가 학생교육이라는 집단적인 노력

면에서 단합되도록 하는 것이다.슁크필드와 스터플빔(Shinkfield& Stufflebeam,

1995)는 교사평가 결과를 근거로 이루어질 수 있는 의사결정으로 계약,재임용,

성과급,승진 등의 실제적 이유도 있지만 제일 중요한 목적으로 교사의 자기평가

와 자기개발(self-assessmentandself-development)이라고 하였다.이처럼 교사

평가를 통해 교사 자신의 교수 역량 및 기술을 검토하고 개선하여 교사 전문성을

개발하도록 교사 평가의 시스템을 갖추는 것은 교육과정이나 교수역량 개발만큼

중요한 일이다(Avalos&Assael,2006;OECD,2013).

교사 평가는 학교나 기관에서 필요한 행정적 의사결정을 중심으로 하는 총괄평

가와 교사의 전문적인 면의 발달에 초점을 두어 교사 전문성 향상을 목적으로 하

는 형성평가로 구분할 수 있다.그러나 우리나라의 교사평가체제는 전통적인 교
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직관의 영향으로 형성평가가 교사가 수행하는 수업의 질에 대한 객관적이고 합리

적인 근거나 절차에 따라 이루어지지 않고 교사의 자율적인 개선을 강조하는 등

실질적인 수업개선에 영향을 미치지 못하고 있다.또한 평가가 형식적이고 의례

적으로 이루어지고 있어 교사평가 자체에 대한 교사들의 부정적인 인식이 확산되

어 있다는 문제점이 지적되고 있다(김정환‧이계연,2005;원효헌,2002;윤기옥,

2004).문제점을 보완하기 위해 교육의 실제를 반영하고 교사의 교수활동이나 교

사 전문성 향상과 관련된 구체적인 평가요소 및 내용을 개발해야 한다는 주장과

함께 다양한 형태의 피드백을 제공해주는 평가 절차와 방법에 대한 시도를 하고

있다.예를 들면,5점 척도 문항 뿐 아니라 자유기술식 문항에 대한 분석 및 평가

를 하는 것이다.즉 기존에 동료교원,학생 및 학부모로부터 응답을 받은 5점 척

도 문항 결과 뿐 아니라 해당 교사의 장점과 개선 방안 등을 자유롭게 서술하고

제안할 수 있는 자유기술식 문항에 대한 평가를 하는 것이다.자유기술식 문항은

교사에게 요구하는 내용을 보다 분명하고 진솔하게 표현할 수 있는 문항으로 자

유기술식 응답에 제시된 의견은 개별 교사의 특징을 알 수 있으며,평가자간의

서로 다른 요구를 파악할 뿐 아니라 교사의 역할에 대한 정보를 얻을 수 있는 방

법이라고 할 수 있다(박지혜,라종민,2016재인용,p.24).

또 다른 방법으로 교사의 자기 평가를 통하여 자신의 수업개선을 목적으로 지

식,수행,신념 혹은 결과에 대한 적절성과 효과성을 자기 스스로 판단하도록 한

다(이종현,2004).자기평가는 교원근무성적평정과 같은 교사평가의 한 방법으로

활용되어 왔다.교사의 수업을 평가하게 되는 관리자들이 독립적 공간에서 수업

을 하는 교사의 수업능력 전반에 대해 정확히 평가를 할 수 없기 때문에 교사의

수업능력에 대한 자기평가 결과가 교사평가의 중요한 근거자료로 사용될 수 있다.

교사평가를 위한 자료 외에도 자기평가는 교사 자신이 스스로의 수업을 반성하고

개선하는데 많은 도움을 준다(황은희‧백순근,2008).

이러한 형성적 평가인 자기 평가를 통해 스스로 개선방법 찾고 자신의 교수를

개선할 수 있으며 자기 수월성을 끊임없이 유지하도록 교사자신을 전문가로서 인

정하여 스스로 피드백을 제공하는 것을 원칙으로 하고 있다(Barber,1990).일반

적으로 자기평가는 자신의 교수활동에 대해 평가적인 판단을 내리는 것으로 보편

적인 평정척도에 수행수준을 체크하거나,교사가 전개하는 교수활동의 장점과 단

점에 대해 기술하는 자기보고의 형태로 구성된다(원효헌,2002).자기보고식 검사

를 활용한 자기평가란 피험자가 문항에 따라 자신의 수준에 대한 평가를 기술하

는 것으로 피험자가 자신에 대해 어떻게 생각하고 있으며 특정 질문에 대해 어떻
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게 판단하는지를 볼 수 있다.

그러나 자기평가에 있어서 평가자체에 대한 거부감과 주관적인 편견으로 객관

성을 보장받기 어려우며,교사자신의 능력에 대한 과신 또는 정확성과 신뢰성의

부족,평가를 통한 자신의 수업에 대한 합리화 가능성 등의 어려움이 나타나고

있다.또한 교사가 자신에 대한 객관적인 평가를 내리기 보다는 바람직한 방향으

로 자신을 왜곡하는 반응인 긍정왜곡(faking-good)현상을 보일 수도 있다는 점

도 나타나고 있다(원효헌‧김미옥,2003,어윤경,2006).

자기평가에 대한 내용을 분석하기 위한 방법은 다양하지만 본 연구에서는 최근

에 사회 네트워크 분석을 텍스트에 적용하여 사용되고 있는 텍스트 네트워크 분

석을 사용하였다.이 방법은 텍스트 상에서의 핵심개념이나 핵심단어들을 통하여

내용분석을 하고 사용된 단어들의 의미적 구조를 계량화하고 도식화하여 내용분

석과 내부의 잠재적 의도를 파악하는데 효과적으로 알려졌다(박한우,Leydesdorff,

2004;Hunter,2014).

음악교육 분야에서는 네트워크 분석을 활용하여 연구 경향을 분석한 연구(곽현

규,곽민석,2017;김현미,2015)는 수행되었으나 주관식 서술자료에 대한 텍스트

분석 연구는 아직 수행되지 않고 있다.표준화되지 못한 텍스트 자료인 주관식

응답으로부터 구조화된 형태의 정보를 추출 할 수 있다는 점과 예비교사들의 수

업능력에 대한 자기평가에서 나타난 중요한 개념과 주제들을 이해할 수 있다는

점에서 본 연구의 의의를 찾을 수 있다.

본 연구는 중등예비음악교사의 수업실연에 대한 자기평가에 대해 텍스트 네트

워크 분석을 함으로써 수업능력에 대한 예비교사들의 인식을 조사하는 것이다.

텍스트 분석에서 나타난 개념들의 위치와 연결패턴을 통해서 텍스트의 의미와 중

요한 주제에 대해 이해할 수 있으며 음악교사 전문성을 위한 자기평가자료를 개

발하는데 기초자료로 활용될 수 있을 것이다.

Ⅱ.이론적 배경

1.반성적 자기평가

교사가 자신의 수업을 평가하기 위한 방법으로서 자기평가는 일반적으로 수업

관찰,질문지,평정척도의 활용,비디오 녹화,포트폴리오의 활용,학생에 의한 교
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사평가 및 자기보고법 등의 방법으로 실시되고 있다.교사의 수업능력 개선을 위

해 자기평가가 필요하다고 인지함에도 불구하고,자기평가가 교원능력 평가를 위

한 하나의 도구로 사용되기 위해서는 타당성,신뢰성,객관성을 갖추어야 하기 때

문에 교사는 스스로 자기평가 결과가 타당한지,신뢰할 수 있는지 객관적인지 경

험하고 평가의 수준을 향상시켜야 한다.그러기 위해서는 어떤 행위를 함과 동시

에 의미를 파악하고,필요하면 즉각적으로 행위를 수정할 수 있는 메타인지적인

반성적 사고(Schön,1983)의 활용이 필요한 것이다.

최근 교사교육의 방향은 가르치는 교과에 대한 지식과 가르치는 교수기술을 강

조하는 능력중심의 전통적 관점에서 교수활동에 대한 자기 평가 및 비판적 반성

을 통한 발전을 중요하게 생각하는 반성적 실천가(reflectivepractitioner)로서의

반성적이고 통합적인 능력을 강조하고 있다(Schön,1983,1987;Zeichner&

Liston,1987;Korthegan,2001;Richards&Lockhart,1996;서경혜,2005;조덕주,

2006).그렇다면 교사교육에서 예비교사들의 반성적 사고를 함양한다는 것은 어떤

목적과 내용이 포함되어야 하는지에 대한 동의가 먼저 필요하다.

일반적으로 교사의 반성(reflection)이란 교사가 교육적 문제를 인지하고 실행한

후,나타난 결과를 검토하고 바람직한 결과인지 평가하는 일련의 과정으로 설명

할 수 있다.그러나 반성적 사고의 방식과 유형에 대해서는 학자들마다 다양한

견해를 내세우고 있다.우선 사고의 단계화를 통하여 상위 단계부터 설정된 위계

를 가지고 있다고 보는 관점이 있다(VanManen,1977;Jay,1999;Zeichner&

Liston,1987;Crotty와 Allyn,2001).반면 사고의 위계적 단계로 구분하기 보다는

실천과 사고와의 상호작용을 전제로 하여 ‘행위 후 반성(reflection-on-action)’이

아닌 ‘행위 중 반성(reflection-in-action)’이어야 함에 의미를 부여하는 관점

(Schön,1983)이 있다.

반 마넨(VanManen,1977)은 반성을 기술적 수준,실천적 수준,비판적 수준으

로 분류하였다.기술적 수준은 주어진 교육목표 달성을 위하여 방법의 기술적 합리

성과 효용성에 관심을 가지는 수준을 말하며,실천적 수준은 교육적 선택에 대한

가치를 부여하여 교육목표와 교수행위의 적절성에 관심을 가지는 수준이다.비판적

수준은 사회적 조건과 맥락 속에서 교육목표,교수행위 등의 도덕적,윤리적 목적과

관련하여 지식의 가치를 반성하는 메타인식적인 수준을 의미한다.크로티와 엘린

(Crotty&Allyn,2001)은 블룸의 교육목표 분류에 따라 반성의 수준을 초급,중급,

고급,전문가의 수준으로 나누어 반성의 정도가 다르다는 것을 설명하며,반성의 수

준을 향상시키기 위해 글쓰기,저널활용 및 심층면담 등을 활용해야 한다고 주장하
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였다.Jay(1999)는 반성수준을 서술적,비교적,평가적 수준의 단계로 제시하였다.

반성의 대상이 되는 문제를 단순 기술한 단계,대안을 포함한 문제에 대한 다양한

해석을 비교하는 단계,문제에 대한 다양한 접근,관점,해석을 비교 및 평가하여

판단하고 의사 결정하는 평가적 수준의 세 단계로 유형화 하였다(서경혜,2005a에

서 재인용).스파크-랑거와 콜튼(Spark-Langer& Colton,1991)은 반성의 수준을

단순하고 비전문가적인 기술에서 교육학적 용어를 사용하여 전통적인 이론에 근

거한 설명을 거쳐 상황과 이론적 설명의 관련,나아가 도덕적,정치적 맥락 속에

서 설명하는 단계를 거친다고 하였다.로스(Ross,1989)는 첫째,자신의 교수행위

와 교육이론과의 일치성에 관심 단계,둘째,단일 관점에 근거한 비판,셋째,복합

관점에 근거하여 교수방법 인식의 세 단계로 범주화하였다.

해톤과 스미스(Hatton& Smith,1995)는 반성적 글을 분석한 후 기술적 작문

(descriptivewriting),기술적 반성(descriptivereflection),대화적 반성(dialogic

reflection),비판적 반성(criticalreflection)의 네 종류로 유형화 하였다.기술적 작

문이란 반성적 내용이 포함되지 않고 사건이나 행동에 대하여 단순히 기술하고,

자신의 경험에 기초해서 행동과 사건을 해석하는 수준이다.기술적 반성은 행동

에 대한 이유나 정당화를 포함시킨 경우이며 수업자료 등에 기초하여 사건이나

행위를 해석하는 수준이다.대화적 반성이란 자신이 한 행동을 객관적으로 보며

자신의 행동에 대한 다른 수준의 사고,가능한 대안과 제시 및 판단 등이 사용되

는 수준을 의미한다.마지막으로 최고 수준인 비판적 반성은 자신의 행동이나 사

건을 역사적,사회적 맥락에 의해 영향을 받았다는 것을 보여주는 것이다.즉 현

재 일어나는 일을 그대로 기술하거나 효율적인 관점에서 반성하는 것에서 보다

다양한 관점이 포함되면서 교육과정상에 잠재되어 있는 가치에 대한 윤리적이고

도덕적인 추론까지 포함되는 수준으로 발전되는 것이다.

Hatton& Smith(1995)의 연구를 바탕으로 곽덕주 등(2008)은 우리나라 예비교

사들의 자기보고서를 분석하여 반성의 수준을 기술적 작문,기술적 반성 I,기술

적 반성 II,대화적 반성 I,대화적 반성 II,및 비판적 반성의 6단계로 세분화 하

였다.세분화된 내용을 살펴보면 기술적 반성 I은 행동이나 사건에 대해 기술되어

있으며 단순한 자기 생각과 간단한 코멘트,간단한 분석 등이 나타난 수준을 의

미하며,기술적 반성 II는 사건이나 행동에 대해여 기술하되 원리의 제시 및 그에

대한 구체적인 이유 등이 나타난 수준을 말한다.대화적 반성 I은 기존의 자기 생

각에 대한 반성이 드러나 있으나 의식적으로 자각하여 기술하고 있지는 않은 수

준을 말하며,대화적 반성 II는 기존의 자기 생각에 대한 반성을 의식적 수준에서
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논리적이고 명료하게 기술하고 있는 것을 의미한다.위 연구들에 나타난 반성의

수준과 내용을 요약하면 다음과 같다(<표 1>).

<표 1> 반성의 수준과 내용

초급 중급 고급

VanManen

(1977)
기술적 실천적 비판적

Ross

(1989)

교육이론과 자신의

교수행위 일치성에

관심

단일관점에 근거한 비판

복합관점에

근거하여 교수방법

인식

Spark-Langer

&Colton(1991)

단순하고

비전문적 기술

교육학적 용어를 사용하며

행동과 사건을 서술

도덕적,정치적

맥락 속에서 서술

Hatton&

Smith(1995)

기술적 작문
대화적 반성 비판적 반성

기술적 반성

Jay(1999) 서술적 비교적 평가적

Crotty&Allyn

(2001)
초급 중급

고급

전문가

곽덕주 외 (2008)기술적 작문
기술적 반성 1,2

비판적 반성
대화적 반성 1,2

위 연구들에서 나타난 반성의 수준과 단계를 토대로 반성적 사고함양을 위한

자기평가를 위해 포함되어야 할 단계별 내용을 다음과 같이 설정할 수 있다.초

급단계에서는 교수 상황에 대해 단순히 기술하거나 서술하는 수준,수업을 잘했

다/못했다 등의 단순한 판단 및 비전문가적인 기술의 형태로 나타난다.중급단계

에서는 자신의 교수 상황에 대한 근거를 제시하여 기술하고 해석한다.또한 정확

한 교육학 용어나 음악용어를 사용하여 자신의 교수 상황과 연결 지을 수 있으며,

근거를 통해서 자신의 수업을 잘했다/못했다로 판단할 수 있다.그리고 어떤 행위

에 대해 잘못했다고 느낄 경우 가능한 대안을 제시할 수 있다.고급단계에서는

처음 계획한 의도와 수업실행에 나타난 행동을 연결시켜 서술할 수 있다.또한

이론적 근거와 자신의 교수 상황을 관련시킬 수 있으며 수업실행 중 메타 인지적

으로 수정보완 한 내용이 포함될 수 있다.또한 특정 교수행동이나 교육과정에

잠재된 가치를 포함시킬 수 있으며 객관적,비판적,논리적이고 명료한 기술의 형
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태로 나타난다.이를 요약하면 다음 [그림 1]과 같다.

<그림 1> 수업능력에 대한 자기평가의 단계별 내용 설정

2.텍스트 네트워크 분석

텍스트 네트워크분석(TextNetworkAnalysis)이란 텍스트에 담긴 메시지의 특

성,의도,구조 등을 객관적인 유목과 단위에 의해 분석하는 내용 분석(content

analysis)의 한 연구방법으로 커뮤니케이션 연구자들에 의해 처음 개발되었다.내

용분석을 위한 분석단위는 단일한 단어,문서의 주제,문장이나 절,항목이나 인물

이 될 수 있고,그 빈도,주어진 공간의 양,서술의 길이나 강도 등을 계산할 수

있다.내용분석은 전통적으로 연구자가 직접 문서를 읽고 코딩하고 분석해왔다.

즉,처음에는 문서를 분석하는데 사용될 수 있는 일련의 상호배타적이고 포괄적

인 범주를 구성하고,다음에 문서를 분석하고 각 범주들의 빈도에 대해 문서에서

관찰하고 분석한다.그러나 전통적인 내용분석은 연구자가 임의로 만든 분석항목

에 의존적이고,외적 타당성이 제한되어 있으며 노동비용 등이 비교적 많이 든다

는 한계점을 가지고 있다(박한우 &Leydesdorff2004).이를 극복하기 위해 최근

에는 NetMiner,KrKwick등의 다양한 컴퓨터 프로그램을 사용하고 있으며,특정

한 단어들이 어떤 다른 특정한 단어들과 함께 사용됨에 따라 메시지의 의미가 달

라질 수 있음에 주목하면서 네트워크나 관계의 형태를 파악하는 연구가 이루어지

고 있다.또한 텍스트의 의도,의미나 전달과정에 주목하는 질적 분석도 사용되고

있는데 어떤 단어가 등장하는 빈도를 양적으로 분석하는 동시에,그 용어가 사용

되는 맥락과 전체구조에서 갖는 의미를 질적으로 분석할 수 있다(고영복,2000;

조용환,2004;Hunter,2014;Cyram,2017).
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텍스트 네트워크분석 기법은 텍스트 상에서의 핵심개념을 통하여 내용을 분석

하는 것으로 컴퓨터 프로그램을 활용한 기계적 코딩을 통하여 단어의 공동사용빈

도와 단어 간 연결망을 볼 수 있다.텍스트 분석의 기본 전제는 다음과 같다.첫

째,텍스트에 내재된 언어와 지식은 단어와 그들 간의 관계 네트워크로 모델링

될 수 있다.둘째,텍스트 네트워크 내에서 개념들의 위치와 연결패턴을 통해 텍

스트의 의미 또는 중요한 주제에 대해 이해할 수 있다(Hunter,2014).이러한 텍

스트 네트워크분석의 내용과 장점은 다음과 같다.첫째,표준화되지 못한 텍스트

자료로부터 구조화된 형태의 정보를 추출할 수 있다.즉,연구에서 분석대상인 메

시지가 텍스트 형태로 되어있기 때문에 여기에서 핵심어의 출현 빈도나 공동빈도

를 바탕으로 핵심어간 관계를 알아봄으로써 전체 메시지에 대한 구조화된 자료를

추출할 수 있다.둘째,텍스트 네트워크분석은 의미적 연관구조를 강조하기 때문

에 처음 분석에서 추출된 다양한 기초 빈도분석의 결과,중심성 및 연결강도를

통해서 핵심단어간의 의미론적 연결성을 보여줌으로 연구결과를 체계적이고 명확

하게 제시할 수 있다.셋째,컴퓨터 소프트웨어를 사용하기 때문에 그 동안 수작

업의 문제점인 과도한 노동력과 그에 따른 실수를 줄일 수 있다.또한 컴퓨터 소

프트웨어를 통해 추출된 자료를 계량화하고 도식화 할 수 있으며,관계에 대한

시각화의 표현이 가능하다.넷째,텍스트 네트워크는 객관적 방식으로 언어를 시

각적으로 요약해주며 시각화된 결과물을 통해 중요한 개념과 부수적인 주제들을

이해할 수 있다.정량적이고 정성적인 접근이 가능하며 결과분석을 통한 새로운

아이디어를 도출할 수 있다는 장점이 있다.

텍스트 네트워크 분석의 절차는 다음과 같다(Cyram,2017).논문의 주제어,신

문기사 및 주관식 응답 등의 비정형 텍스트 데이터를 단어추출,단어품사 및 중

요도 판별,단어의 문서 내 위치 코딩,사전(유사어/복합어)처리,단어 등장빈도

측정 및 단어 간 인접관계 추출 등의 데이터 전처리 과정과 데이터 분석과정을

통해 워드 클라우드나 의미지도 등의 시각적 결과물을 제공한다([그림 2]).

데이터 데이터 전처리 데이터 분석 결과

§ 비정형

§ 텍스트

§ 데이터

§ 논문,책,

§ 주관식

§ 응답 등

§ 단어추출

§ 단어품사/중요도

판별

§ 단어의 문서내

위치 코딩

§ 사전(유사어/

복합어)처리

§ 단어등장빈도 측정

§ 단어 간 인접관계

추출

§ 텍스트 마이닝,소셜

네트워크 분석,

시각적 분석 등

§ 시각화

데이터

§ 워드

클라우드,

의미연결망

등

<그림 2> 텍스트 네트워크 분석절차
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Ⅲ.연구방법

1.연구 절차

본 연구에서는 중등예비음악교사들의 수업 능력에 대한 자기 인식을 알아보기

위하여 다음과 같은 연구 절차를 거쳤다.연구자는 중등음악과 교직과목인 ‘교재

연구 및 지도법’강좌 수강생들을 대상으로 반성적 수업시연과 자기평가방식을

적용하였으며,수업 실행 과정은 다음과 같았다.우선 해당 강좌를 수강한 예비음

악교사들은 수업지도안 작성 후 수업담당교수의 개별지도에 근거하여 수업지도안

을 수정하였다.마이크로티칭을 통한 시연 후 동료 및 지도교수 평가 및 촬영된

자신의 수업시연 영상을 보고 주어진 서식에 근거한 자기평가지를 작성하였다.

수집된 수업시연 자기평가지는 텍스트 네트워크 분석을 통하여 분석하였으며,분

석 및 해석 과정에서 두 명의 연구자의 합의를 거쳐 결과를 도출하였다.연구 절

차는 아래 [그림 3]에 요약하여 제시하였다.

연구

설계

반성적

자기평가지

설계

수업

실행

자료

수집

자료분석

및 해석

연구

보고

예비중등

음악교사의

수업능력에

관한

반성적

자기평가

연구 설계

3단계로

구성된

예비음악교사

수업능력에

대한

반성적

자기평가지

개발

‘교재

연구및

지도법’

강좌에서

마이크로

티칭

적용

교수자,

동료,

자기평가의

다중

관점에

근거하여

반성적

자기평가지

작성

텍스트

네트워크분석

적용(주제어

빈도수,

네트워크구조

분석)및

연구의신뢰성

확보

분석

결과에

근거

하여

결론

및

제언

도출

[그림 3] 연구 절차

2.분석 대상 및 방법

본 연구에서는 수업능력 평가를 위하여 설계된 반성적 자기평가지를 예비음악

교사들이 마이크로 티칭 후 작성하였으며,내용의 충실성과 타당성에 근거하여 63

부의 수업시연 자기평가지를 분석 대상으로 최종 선정하였다.수업은 연구자에
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의해 동일한 수업주제 및 내용,진행 방식,평가 조건 하에서 진행되었다.

자료 분석은 데이터 정제,출현빈도 분석,중심성 분석,응집성 분석의 다섯 단

계로 진행되었으며,네트워크 분석(NetworkAnalysis)소프트웨어인 넷마이너 4.3

(NetMinerver.4.3)을 사용하였다.

자료 분석 절차는 다음과 같다.데이터 정제 단계에서는 비정형 텍스트 데이터

인 예비교사들의 자기평가 서술 내용을 대상으로 핵심 개념과 관련이 적은 어휘

들을 제외하고 유의어와 지정어를 설정하여 전체 텍스트에서 의미 있는 관계를

추출하는 작업을 수행하였다.이 단계에서는 첫째,출현 빈도는 높으나 특정한 의

미를 가지지 않는 대명사,부사,조사,관형사 등의 어휘를 제외하였으며,둘째 유

사한 의미로 사용된 단어들이 하나의 단어로 추출되도록 유의어를 지정하였다.

예를 들어 ‘학생수준’과 ‘학습자수준’은 ‘학생수준’으로,‘교사’,‘선생님’,‘교수자’의

경우 ‘교사’로 유의어를 설정하였다.셋째,‘오르프악기’나 ‘말리듬’과 같은 음악교

육 분야에서 사용되는 고유한 용어들도 분석 대상에 포함될 수 있도록 지정어로

등록하였다.

데이터를 분석 가능한 형태로 변환하기 위한 항렬화 작업으로 단어-문서의 이

원모드 네트워크(2-modenetwork)를 단어-단어의 일원모드(1-modenetwork)로

변환하였다.다음으로 등장빈도가 낮은 단어 수 조절을 위한 노드필터링과 동시

등장빈도가 낮은 관계를 제외하는 링크 필터링의 절차를 거쳤다.단어 간 연결

구조의 특성을 알아보기 위하여 특정 주제어가 전체 네트워크에서 가지는 위치를

알아보기 위한 중심성(centrality)분석은 연결중심성(degreecentrality)과 매개중

심성(betweennesscentrality)을 살펴보았다.연결중심성은 단어 간 직접적인 연결

의 중심성을 의미하며,특정 주제어와 다른 주제어들과의 상호작용 정도를 측정

할 수 있다.매개중심성은 특정 주제어가 언어네트워크 상의 다른 단어들 사이에

위치하여 매개 또는 중재하는 정도를 의미하기 때문에 핵심어를 중심으로 하는

하위 네트워크의 관계를 파악하기에 유용하다.매개중심성은 단어들 간의 최단거

리에 위치할 때 가장 높은 값을 가진다.

마지막으로 특정 주제어를 중심으로 이루어지는 하위 네트워크를 구성 여부를

알아보기 위하여 응집성(cohesion)분석을 실시하였다.분석 결과는 의미연결망을

제시하여 특정 주제어와 관련 개념들의 구조를 시각화하여 제시하였다(김용학 외,

2013;Cyram,2017).

연구의 신뢰성을 뒷받침하기 위하여 다음과 같은 절차를 거쳤다.첫째,분석 대

상 선정 단계에서 연구자 합의를 통하여 자료의 충실성 및 평가 내용의 적합성에
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근거한 제외 및 포함 여부를 결정하였다.둘째,텍스트 네트워크 분석에서 연구자

의 주관성이 가장 많이 반영되는 자료 정제화 작업은 연구자 간 협의를 통하여 5

차례에 걸쳐 실시하였다.마지막으로 자료 분석 단계에서는 연구자의 개별 분석

을 실시하여 분석 결과를 비교 및 대조하여 분석 결과를 도출하였다.

3.예비교사 수업능력 평가를 위한 반성적 자기평가지 설계

수업시연 자기평가지는 중등예비음악교사들이 자신의 수업시연에 관한 반성적

평가를 할 수 있도록 관련 선행연구(오지향,2012)에 근거하여 개발되었다.수업

시연 자기평가지는 수업시연 내용지식 및 실행,상호평가,총평의 3개 대영역 아

래 11개 중영역으로 구성되어 있으며,3차로 이루어진 심화 되는 반성의 단계를

거치도록 설계되었다(<표 2>).

<표 2> 반성적 자기평가지의 구조

영역 구분
반성적 자기평가 원리와 방법

단계

구분대영역 중영역

수업시연,

내용지식

및

실행에

대한

자기 평가

음악지식,

음악교수법,

학생이해,

수업설계,

상호작용 및

의사소통,

매체활용 등

§ 자신의 수업 촬영 영상에 근거하여 평가

§ 시연 내용에 대한 구체적인 반성적 자기평가를

위하여 영역에 따른 평가기준 제시

§ 자기평가내용과 개선 사항의 두 부분으로 구성

§ 교육학적 용어를 사용하여 자신의 수업행동과

학습자와의 상호작용을 서술(Spark-Langer&

Colton,1991)

1

단

계

상호평가 동료평가

§ 동료평가에 관한 자신의 의견을 정리함으로써

동료평가에 대한 비판적 수용 유도

§ 다중 관점에 대한 고급 수준의 메타반성(Ross,

1989)

2

단

계

수업능력

전반에

대한

자기 평가

(총평)

장점

단점 및

개선사항

느낀 점

§ 위의 1단계와 2단계의 평가 내용을 반영한

자신의 수업 능력에 대한 포괄적인

반성적·비판적 수업평가(Jay,1999;Van

Manen,1977)

§ 본 연구의 텍스트 네트워크 분석 자료로 사용됨

3

단

계

  
<표 2>에 나타난 바와 같이,1단계인 수업시연 내용지식 및 실행 단계에서는



오지향 ․신혜경 / 텍스트 네트워크분석을 활용한 중등예비음악교사의 수업능력에 대한 자기평가 연구
                                                                    

- 59 -

시연 내용에 대한 구체적인 반성적 자기평가를 위하여 영역에 따른 평가기준 제

시하였다.자신의 수업시연 촬영 영상을 참고하여 자기평가내용과 추후 개선 사

항에 대하여 서술형으로 작성하도록 되어 있다.또한 Spark-Langer& Colton

(1991)가 제시한 반성의 내용에 근거하여 교육학적 용어를 사용하여 자신의 수업

행동과 학습자와의 상호작용을 서술하도록 하였다.2단계에서는 동료평가지에 대

하여 도움이 된 내용,반영한 내용과 수용할 수 없는 내용 등에 대하여 서술하고

근거를 제시하도록 안내하였다.이 단계는 동료평가에 대한 비판적 수용을 하는

과정에서 다중 관점에서의 평가에 대한 메타인지적 능력((Ross,1989)을 기르기

위한 단계이다.마지막 3단계에서는 1,2단계의 구조화된 반성적 평가에 근거하여

포괄적인 반성적 자기수업평가를 하기 위한 단계로 장점과 단점,전반적인 느낀

점과 함께 근거,개선사항을 서술하도록 안내하였다.이 마지막 단계가 텍스트 네

트워크 분석의 데이터가 되었다.

Ⅳ.텍스트 네트워크 분석결과

1.주제어 빈도 분석

중등예비음악교사의 자기수업평가지 63부에 대한 주제어 빈도분석 결과 총 304

개의 노드가 추출되었으며,이 중 3회 이상 등장하는 117개의 주제어는 <표 3>에

제시된 바와 같다.본 연구의 예비음악교사 자기평가지의 텍스트 네트워크의 주

제어 빈도는 아래 [그림 4]에 나타난 바와 같이 소수의 핵심주요어의 빈도가 매우

높게 나타나는 특성을 가지고 있었다.
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[그림 4] 주제어 빈도수



오지향 ․신혜경 / 텍스트 네트워크분석을 활용한 중등예비음악교사의 수업능력에 대한 자기평가 연구
                                                                    

- 61 -

<표 3> 주제어 빈도 분석 결과 

순위 주제어 빈도 순위 주제어 빈도 순위 주제어 빈도

1 수업 112 40 만족 10 79 불안 5

2 학습자 92 41 연계 10 80 악곡 5

3 생각 65 42 연습 10 81 예상 5

4 진행 64 43 중간시연 10 82 정도 5

5 계획 53 44 긴장 9 83 중요 5

6 어조 39 45 느낌 9 84 지식 5

7 자신감 35 46 범창범주 9 85 칭찬 5

8 이해 31 47 순서 9 86 태도 5

9 상호작용 28 48 악기 9 87 특징 5

10 동영상 25 49 어려움 9 88 교생실습 4

11 명확 24 50 자세함 9 89 국악 4

12 수업지도안 23 51 학습목표 9 90 다양 4

13 시연 23 52 대처능력 8 91 도움 4

14 감상활동 22 53 참여 8 92 동료피드백 4

15 설명 22 54 발표 7 93 문제 4

16 교수학습내용 21 55 소리 7 94 변주 4

17 미숙 20 56 음악개념 7 95 숙지 4

18 전반 18 57 이론 7 96 시간제약 4

19 교사 17 58 체계 7 97 시선끌기 4

20 활동 17 59 학습 7 98 신경 4

21 유연 16 60 가창활동 6 99 자기주도 4

22 음악 16 61 고민 6 100 장르 4

23 활용 16 62 노력 6 101 적절 4

24 흥미 15 63 도입 6 102 조건 4

25 피드백 14 64 몸짓 6 103 철저 4

26 필요 14 65 분위기 6 104 후회 4

27 실제수업 13 66 아이컨택 6 105 가능 3

28 학생수준 13 67 음악사 6 106 기본 3

29 교수방법 12 68 음악형식 6 107 방향 3

30 교수학습자료 12 69 제시 6 108 선율 3

31 불편 12 70 주제 6 109 시간배분 3

32 연구 12 71 중간 6 110 실수 3

33 동기유발 11 72 질문 6 111 실제 3

34 시간 11 73 창작활동 6 112 위주 3

35 전달 11 74 개선 5 113 인문학 3

36 집중 11 75 경험 5 114 주안점 3

37 기악활동 10 76 기자재 5 115 평가 3

38 당황 10 77 기준 5 116 표현 3

39 리듬학습 10 78 보완 5 117 학생입장 3
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출현 빈도가 높은 주제어는 ‘수업’112회,‘학습자’92회,‘생각’65회,‘진행’64회,

‘계획’53회로 순으로 밝혀졌다.여기에서 ‘진행’은 수업진행을,‘계획’은 수업계획을

의미한다.그 다음으로 ‘어조’39회,‘자신감’35회,‘이해’31회의 순으로 나타났다.

따라서 예비음악교사들이 자신의 수업능력을 반성적으로 평가하는 주요어를 출현

빈도에 근거할 때 ‘수업’,‘학습자’,수업의 ‘진행’과 ‘계획’,‘생각’임을 알 수 있었

다.반면 수업내용 또는 음악 관련된 주제어는 ‘감상활동’22회,‘교수학습내용’21

회부터 나타나기 시작하여 수업의 내용에 대한 주제어들은 출현 빈도는 상대적으

로 낮음을 알 수 있었다.또한 본 연구에서는 마이크로티칭의 방식을 통한 수업시

연에 대한 자기수업평가지를 분석했음에도 불구하고 ‘학습자’,‘상호작용’,‘실제수

업’,‘학생수준’과 같은 주제어의 출현빈도가 높게 나타나 예비교사들이 시연의 단

계부터 실제 수업상황에 대한 고려를 충분히 하고 있는 것으로 해석할 수 있다.

주제어의 단순출현 빈도와 함께 문서 내에서 주제어가 가지는 중요도인

TF-IDF(Term Frequency-InverseDocumentFrequency)와 주제어들이 텍스트

네트워크 상에서 연결된 다른 단어의 수에 근거한 연결빈도(degree)분석 결과는

다음 <표 4>에 제시하였다.

분석 결과 본 연구에서는 단순출현 빈도와 연결출현빈도의 1-6순위 주제어들은

일치하였으며,5-20위도 대체적으로 공통되는 주제어들이 위치하고 있었다.다만

‘상호작용’,‘시연’,‘감상활동’,‘미숙’과 같은 주제어는 출현빈도는 높으나 다른 주

제어들과의 연결빈도 순위는 상대적으로 낮게 나타났다.반면 ‘교수학습내용’,‘활

용’,‘교수학습자료’는 출현빈도에 비하여 연결빈도가 높아 출현빈도에 비하여 다

른 주제어들과의 관련성이 높은 것으로 해석할 수 있다.

단순 출현빈도 및 연결출현빈도와 TF-IDF문서 수에 의한 빈도 분석 결과는

차이가 있는 것으로 나타났다.단순 출현빈도와 연결출현빈도에서 공통적으로

1-6순위를 차지하였던 주제어들은 TF-IDF의 경우 20위 안에 등장하지 않았다.

반면 TF-IDF에서 1순위인 ‘수업지도안’경우 출현빈도 12위,‘교수학습내용’의 경

우 16위(이하 출현빈도),‘미숙’은 ‘17위,‘명확’은 11위,‘설명’은 15위 등으로 나타

나 주제어의 단순 출현빈도 문서 내에서 가지는 중요도에는 차이가 있음을 확인

할 수 있었다.이러한 결과는 데이터의 특성 상 자주 등장할 수밖에 없는 주제어

들 이외에도 문서 안에서 중요도가 높은 주제어를 추출할 수 있다는 점에서 의미

를 가진다.따라서 예비교사들의 수업자기평가에서 출현빈도 또는 연결빈도가 높

은 주제어들 이외에도 ‘수업지도안’,‘교수학습내용’,‘미숙’,‘명확’,‘설명’과 같은 주

제어들이 중요한 의미를 가진다고 해석할 수 있다.
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<표 4> 출현빈도, TF-IDF, 연결빈도에 따른 주제어 분석 결과 

순위 주제어
출현
빈도

순위 주제어
TF-
IDF

순위 주제어 Degree

1 수업 112 1 수업지도안 18 1 수업 95

2 학습자 92 2 교수학습내용 18 2 학습자 88

3 생각 65 3 미숙 18 3 생각 72

4 진행 64 4 명확 17 4 계획 60

5 계획 53 5 설명 17 5 진행 58

6 어조 39 6 전반 16 6 어조 41

7 자신감 35 7 동영상 15 7 명확 38

8 이해 31 8 교사 15 8 이해 37

9 상호작용 28 9 감상활동 14 9 교수학습내용 34

10 동영상 25 10 유연 14 10 동영상 33

11 명확 24 11 활용 14 11 자신감 33

12 수업지도안 23 12 활동 12 12 설명 31

13 시연 23 13 피드백 12 13 수업지도안 29

14 감상활동 22 14 불편 12 14 교사 29

15 설명 22 15 흥미 11 15 활용 29

16 교수학습내용 21 16 필요 11 16 활동 28

17 미숙 20 17 실제수업 11 17 상호작용 27

18 전반 18 18 음악 10 18 음악 26

19 교사 17 19 학생수준 10 19 교수학습자료 26

20 활동 17 20 동기유발 10 20 시연 25

2.텍스트 네트워크 분석

(1)전체 네트워크 구조

본 연구의 전체 네트워크 분석 결과는 다음 [그림 5]와 같이 시각화하여 제시하

였다.네트워크 분석 결과 117개의 주제어가 하나의 네트워크 안에서 연결되어

있는 것으로 나타났다.네트워크 시각화는 Kamada-Kawai의 방식을 선택한 결과

출현 빈도가 높은 주제어는 네트워크의 중심에 위치하며,연결된 노드 사이의

거리는 두 주제어 간 관련성을 의미한다(김성연 외,2015;Cyram,2017).따라서
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[그림 5] 117개 주제어 네크워크 지도
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순

위
주제어

출현

빈도

순

위
주제어

연결중심성

(Degree

Centrality)

순위 주제어

매개중심성

(Betweenness

Centrality)

1 수업 112 1 수업 0.198276 1 수업 0.107867

2 학습자 92 2 학습자 0.146552 2 학습자 0.056253

3 생각 65 3 계획 0.094828 3 계획 0.044456

4 진행 64 4 생각 0.086207 4 활용 0.028956

출현 빈도가 높았던 ‘수업’,‘학습자’,‘생각’,‘진행’,‘계획’,‘어조’,‘자신감’,‘이해’,

‘상호작용’과 같은 주제어들이 네트워크의 중앙에 위치함을 알 수 있다.특히,출

현빈도와 연결빈도가 동일하게 높은 ‘수업’,‘학습자’,‘생각’,‘진행’,‘계획’,‘어조’와

같은 주제어들은 네트워크의 중앙에 위치하면서도 인접하여 옆에 위치하고 있다.

(2)중심성 분석

예비음악교사들의 수업능력 자기평가지에 나타난 주제어 간 연결 구조의 특성

을 알아보기 위하여 연결중심성(degree centrality)과 매개중심성(betweenness

centrality)을 분석하였다.분석 결과는 출현빈도 분석 결과와 함께 다음 <표 5>

에 제시하였다.‘수업’,‘학습자’,‘계획’,‘생각’,‘진행’,‘어조’,‘자신감’‘명확’등의

주제어는 연결중심성과 매개중심성 모두 높게 나타났을 뿐 아니라 출현 빈도 또

한 높아 본 네트워크의 핵심주제어임을 알 수 있다.특히 ‘수업’,‘학습자’‘계획’의

세 주제어는 두 가지 중심성과 출현빈도도 모두 높게 나타나 물리적인 빈도,다

른 주제어와의 직접적인 관련성 및 하위 네트워크와의 중재 측면에서 축이 되는

핵심주제어임을 확인할 수 있었다.

연결중심성과 매개중심성 차이가 의미하는 네트워크의 특성 분석할 결과는 다

음과 같다.출현빈도나 연결중심성에 비하여 매개중심성이 높은 주제어들도 발견

할 수 있었는데,‘활용’,‘악기’,‘소리’와 같은 주제어들이 이에 해당한다.이 주제

어들은 출현 빈도나 다른 단어들과 직접적인 연결 정도는 높지 않은 반면 하위

커뮤니티들과의 매개 또는 중재 역할을 하는 주제어들이다.반면 ‘진행’,‘어조’,

‘이해’,‘상호작용’,‘교수학습내용’,‘학생수준’과 같은 주제어는 다른 단어와의 직접

적인 연결 정도에 비하여 커뮤니티를 구성하는 주제어들과의 중재 정도가 적다고

해석할 수 있다.

<표 5> 주제어 출현빈도와 중심성 분석 결과
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순

위
주제어

출현

빈도

순

위
주제어

연결중심성

(Degree

Centrality)

순위 주제어

매개중심성

(Betweenness

Centrality)

5 계획 53 5 진행 0.077586 5 악기 0.021589

6 어조 39 6 어조 0.051724 6 생각 0.019473

7 자신감 35 7 자신감 0.043103 7 자신감 0.014942

8 이해 31 8 명확 0.043103 8 명확 0.014942

9 상호작용 28 9 이해 0.034483 9 소리 0.014693

10 동영상 25 10 상호작용 0.034483 10 진행 0.011615

11 명확 24 11교수학습내용 0.034483 11 어조 0.009394

12 수업지도안 23 12 활용 0.025862 12 설명 0.007863

13 시연 23 13 학생수준 0.025862 13 이해 0.007496

14 감상활동 22 14 필요 0.025862 14 실제수업 0.007496

15 설명 22 15 유연 0.025862 15 기악활동 0.007496

16교수학습내용 21 16 설명 0.025862 16 동영상 0.003873

17 미숙 20 17 동영상 0.025862 17 상호작용 0.002823

18 전반 18 18 피드백 0.017241 18교수학습내용 0.002309

19 교사 17 19 참여 0.017241 19 필요 0.00202

20 활동 17 20 집중 0.017241 20 학생수준 0.000608

(3)하위커뮤니티 분석

전체 자기평가지의 네트워크 안에서 핵심 주제어를 중심으로 이루어지는 하위

네트워크를 구성 여부를 알아보기 위하여 응집성분석(cohesion)을 실시한 결과

[그림 6]에서 나타난 바와 같이 중첩되지 않은 주제어들로 구성되었으며,6개의

하위 커뮤니티가 생성되었다.하위 커뮤니티들은 매개중심성이 높은 주제어들인

‘수업’,‘학습자’,‘계획’,‘자신감’,‘활용’,‘설명’을 중심으로 형성되었음을 알 수 있

다.이러한 결과에서 예비음악교사들이 자신의 수업시연에 대한 반성적인 평가를

통하여 음악수업을 인식하는 방식을 알 수 있다.예비교사들은 음악 수업을 수업

관련 요인,학습자 관련 요인,수업계획 및 준비,자신감이나 어조 같은 태도 및

정의적 요인,수업내용의 요인들로 구조화하였다.각각의 커뮤니티의 성격 및 특

성은 다음과 같다.
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[그림 6] 응집성 분석에 따른 하위 커뮤니티 구조

가장 규모가 큰 핵심 하위커뮤니티는 주제어 ‘수업’을 중심으로 연결중심성이

높은 주제어인 ‘생각’,‘진행’,‘이해’를 모두 포함하고 있었다.이 커뮤니티를 구성

하는 주제어들은 이상의 네 가지 주제어를 비롯하여 ‘학습목표’,‘교사’,‘교수방법’,

‘수업지도안’과 같은 수업의 구조 및 기능적 측면과 관련된 주제어들로 구성되었

음을 알 수 있다.

다음으로 주제어 ‘학습자’를 중심으로 한 커뮤니티는 역시 연결중심성이 높은

‘상호작용’과 ‘교수학습내용’을 위시하여 ‘유연’,‘피드백’,‘참여’,‘흥미’,‘학생수준’과

같은 주제어로 이루어져 학습자를 중심으로 한 수업 내용과 교사-학생 간 관계

관련 주제어로 구성되어 있음을 알 수 있다.

주제어 ‘계획’의 경우 해당 커뮤니티의 주제어들이 ‘교수・학습자료’,‘동영상’,

‘대처능력’,‘연습’,‘철저’,‘미숙’,‘실제수업’등으로 연결된 것으로 볼 때 계획과 실

행의 차이에 대한 예비교사들의 인식과 경험을 나타낸 것으로 해석할 수 있다.

특히 주제어 ‘동영상’이 이 커뮤니티에 포함되어 있는 것은 수업 계획과 실행에서

동영상의 준비,활용,효과에 대해 예비교사들이 인식하는 영향이 크다는 것을 의

미한다.

‘자신감’을 중심으로 형성된 하위 커뮤니티는 핵심주제어 ‘어조’와 ‘명확’을 위시
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하여 ‘태도’,‘전달’등 교수학습 내용의 전달(delivery)에 관한 내용을 의미하는 주

제어들로 이루어져 있었다.특히 ‘어조’는 이 커뮤니티의 구성어들 중 연결중심성

이 높은 주제어로,예비교사들이 수업시연에서의 태도,전달,심리적 자신감의 요

인에 말투,톤과 같은 어조에 의미를 부여하고 있다고 해석할 수 있다.

규모가 작은 5,6번째 커뮤니티는 교수학습 내용과 관련된 주제어들로 구성되

어 있었다.주제어 ‘활용’은 ‘악기’,‘기악활동’,‘소리’로,주제어 ‘설명’은 ‘이론’과 연

결되어 예비음악교사들이 수업시연 평가에서 교수학습내용을 이론과 실기의 두

축으로 나누어 인식하는 것을 알 수 있었다.

Ⅴ.결론 및 제언

본 연구에서는 예비교사들이 자신의 수업능력을 어떻게 인식하는지를 알아보기

위해 자신의 수업시연이 녹화된 비디오를 보고 작성한 반성적 자기평가지의 내용

에서 핵심단어를 추출하고 핵심단어 간의 연관성을 살펴보는 텍스트 네트워크 분

석을 실시하였다.예비음악교사의 반성적 자기수업평가지 63부의 분석 결과 추출

된 304개의 주제어 중 출현빈도가 3회 이상인 주제어 117개를 최종 선정하여 분

석하였다.분석결과에 근거하여 도출한 결론 및 제언은 다음과 같다.

첫째,주제어들의 출현 빈도와 중심성,응집성을 분석한 결과 전체 주제어들은

하나의 네트워크를 이루고 있었으며,출현 및 연결빈도와 중심성이 모두 높은 핵

심주제어를 중심으로 6개의 하위 커뮤니티를 구성하는 것으로 밝혀졌다.우선 주

제어 ‘수업’을 중심으로 구성된 커뮤니티는 수업의 구조 및 기능과 측면과 관련된

개념으로 구성되었으며,이에 대하여 주제어 ‘학습자’를 중심으로 구성된 커뮤니티

는 학습자 중심의 교사-학생 간 관계를 의미하는 주제어들로 구성되어 예비교사

들이 수업을 인식하는 두 개의 중심 축을 알 수 있었다.주제어 ‘계획’을 중심으로

구성된 커뮤니티는 수업의 계획과 실행에 대한 주제어들로 구성되어 예비음악교

사들이 수업 계획과 실행 사이에서 인식하는 차이와 문제점을 알 수 있다는 점에

서 중요하다.또한 주제어 ‘자신감’을 중심으로 구성된 커뮤니티는 교수상황에서

예비교사 자신의 심리상태 및 태도와 수업전달의 관련성을 보여준다는 점에서 주

목할 만하다.이와 같이 하위 커뮤니티들의 내용과 구성은 예비교사들의 관점에

서 수업을 인식하는 관점과 구조를 보여준다는 점에서 예비교사교육에 시사하는

바가 크다고 할 수 있다.
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둘째,예비교사들은 수업능력을 자신이 하는 교수행위만이 아닌 학습자 중심에

서 일어나는 교수상황으로 이해하는 것으로 유추할 수 있다.출현빈도와 연결빈

도가 높은 주제어는 ‘수업’,‘학습자’,‘생각’으로,TF-IDF가 높은 주제어는 ‘수업

지도안’,‘교수학습내용’과 ‘미숙’으로 나타났으며 ‘수업’,‘학습자’,‘생각’의 연결강

도가 가장 높게 나타났다.또한 ‘수업’,‘학습자’,‘계획’,‘자신감’,‘활용’,‘설명’을 중

심으로 네트워크가 구성되는 것으로 나타났다.출현빈도가 높게 나타난 ‘학습자’,

‘수업’,‘생각’,‘계획’,‘상호작용’,‘실제수업’등과 같은 주제어를 통해 예비교사들은

시연의 단계부터 실제 수업상황에 대해 계획하는 것을 유추할 수 있으며,이는

교사의 수업능력에 수업계획 및 계획에 대한 의도와 수행의 실제가 포함되어야

함을 인지하고 있음을 알 수 있다.즉,수업이 동료학생들을 대상으로 하는 마이

크로티칭임에도 불구하고 학습자에 대한 고려를 많이 하고 있음을 알 수 있었다.

또한 ‘자신감’,‘활용’,‘설명’등의 개념을 통해서 ‘악기’및 ‘소리’의 적절한 ‘활용’과

교사의 정확한 이론적 ‘설명’이 필요하다고 인지하였으며,현재 자신들은 ‘미숙’한

상태이며 단점을 보완하기 위해 ‘자신감’이 필요하다고 생각하는 것으로 나타났다.

셋째,예비교사들이 자신의 수업을 보는 관점이 수업의 구성 요인을 중심으로

구조화되어 있다고 해석할 수 있다.분석결과 핵심 주제어를 통해 주요한 개념이

나타났을 뿐 아니라,핵심 주제어를 중심으로 하위 커뮤니티를 형성하는 것으로

나타났는데 이는 음악적 내용,교육적 내용,교수법적 내용 및 정의적 내용 등의

개념적 구조를 나타냄을 알 수 있었다.이러한 결과는 교사의 수업능력에 음악적

내용,교육적 내용,교수법적 내용 및 정의적 내용이 포함되어야 하고 이를 반성

적,비판적으로 평가할 수 있는 능력이 함양되어야 함을 나타낸다.따라서 예비교

사 교육과정에서도 철저하게 준비된 교수․학습안,올바른 교육학적 용어 또는

음악적 용어의 습득과 활용,정확한 음악시범 등이 포함되는 것을 가르쳐야 함을

의미하며,교사의 행동에 대한 근거를 제시하기 위해 국가교육과정 내용의 숙지

와 활용이 필요함을 알 수 있었다.한편,수업기자재에 대한 언급은 악기보다 멀

티미디어 매체인 ‘동영상’에 대한 비중이 높았다.이는 학생들의 동기유발을 위해

서 동영상을 선별하거나 제작해야 하는 필요성을 시사함과 동시에 수업에서 교과

서,악보 및 악기와 같은 전통적 수업매체의 활용도 중시되어야 함을 유추할 수

있다.따라서 예비교사교육과정에서도 국가교육과정에서 제시하는 전통적 매체와

디지털 매체를 포함한 다양한 교수・학습자료의 활용이라는 측면이 강조되어야함

을 알 수 있었다.

넷째,예비교사의 수업능력에 대한 자기평가 결과의 의미를 연관 지어 해석할
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경우,기술적 반성 및 대화적 반성의 수준이 나타났다고 볼 수 있다.텍스트 네트

워크 분석 결과,수업상황과 자신의 행동에 대한 언급,동영상을 비롯한 수업자료

등에 기초하여 수업을 해석하는 내용이 포함되어 있으며,자신의 수업능력을 객

관적으로 보며 판단하고 가능한 대안을 제시한 점 등이 나타난 것으로 미루어 볼

때,예비교사들의 자기평가에서는 단순한 기술과 해석의 수준이 아닌 중급 수준

의 기술적 반성 및 대화적 반성의 수준(Hatton&Smith,1995;곽덕주 둥,2008)

이 나타났다고 해석할 수 있다.이는 단계별로 설계된 자기평가지에 의해 평가를

하게 되면서 학습자와의 상호작용을 서술하고 상호평가를 통한 다중관점에 대한

메타반성(Spark-Langer& Colton,1991;Ross,1989)을 하면서 나타난 긍정적인

효과라고 유추할 수 있다.

다섯째,텍스트 분석결과 감정이나 태도 등 정의적 영역의 주제어들이 수업능

력과 밀접한 관계를 가진 것으로 밝혀졌다.특히 주제어 ‘자신감’35회,‘미숙’20

회,‘불편’12회,‘당황’10회,‘만족’10회,‘긴장’9회 등으로 나타났으며,이 주제어

들이 다른 단어들과의 관계에서 가지는 의미 또한 큰 것으로 나타났다.이는 예

비교사들이 시연을 통해서 느낀 점은 자신감이 가장 중요하며,스스로 미숙하거

나 불편함,당황함 등의 경험을 한 점을 깨닫고 있다는 것을 의미한다.이러한 정

의적 측면에 대한 자각은 감정의 원인을 찾아 대책을 수립할 경우 예비교사들이

스스로 수업능력 및 수업상황에서의 다양한 문제점들을 발견하고 추후 개선할 수

있다는 가능성을 시사한다고 해석할 수 있다.이러한 결과는 정의적 영역도 수업

역량의 중요한 부분으로 체계적으로 고려되어야 함을 뜻하며,이수상(2006)의 연

구결과에서 제언하였듯이 감정,의견,태도 등의 감성을 나타내는 단어들만을 추

출하여 이를 대상으로 분석하는 작업도 필요함을 시사한다.

마지막으로,예비교사 교육과정에서 교사 스스로 수업에 대한 안목을 높이고,

수업에 대한 비판적 판단을 할 수 있으며,특히 자신의 수업에 대한 반성적 평가

를 할 수 있는 경험과 단계적 연습이 필요함을 알 수 있었다.예비교사교육과정

에부터 교과지식 습득이나 교수활동 이해 뿐 아니라 교수활동에 대한 평가와 관

련하여 평가내용 및 준거에 대한 이해하는 것이 필요하다.수업시연에서도 자신

의 수업에 대한 계획 및 의도 진술,실제 수행내용 서술,자신의 행동에 대한 근

거 제시,교수・학습자료의 활용,교육학적 용어 또는 음악적 용어의 올바른 사용

및 국가교육과정에서 제시하는 잠재된 가치 발견 및 서술 등이 포함된 비판적 반

성을 할 수 있는 자기보고와 반성의 수준을 높여서 궁극적으로 자신의 교수 수행

능력을 개발하고 향상할 수 있도록 해야 할 것이다.
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본 연구는 연구자들 간의 합의를 거쳐 연구방법을 진행하였지만,분석의 단위

와 주제어 선정의 기준에 따라 연구의 결과 및 해석이 달라질 수 있다.또한 예

비교사의 자기평가지를 분석하였기 때문에 실제 교육현장에서 실시되는 교수상황

및 현장교사들의 음악 수업능력에 대한 평가와 일치하지 않을 수 있다.이러한

제한점에도 불구하고 본 연구는 표준화되지 못한 텍스트 자료인 자유기술식 문항

인 자기평가로부터 구조화된 형태의 정보를 추출하였다는 점과 예비교사들의 수

업능력에 대한 자기평가에서 나타난 중요한 개념과 주제들을 구조적으로 해석했

다는 점에서 의의를 찾을 수 있다.추가적인 후속연구를 통해 텍스트 네트워크

분석에서 중요한 핵심단어 간의 의미론적 연관성에 대해 분석한 결과를 해석하는

다양한 방법이 구축되어야 할 것이다.



음악교육연구 제46권 제4호, 2017.
                                                                    

- 72 -

참고문헌

곽현규・곽민석 (2017).‘음악교육연구’를 통한 국내 음악교육의 연구동향 분석:저

자 선정 주제어를 중심으로.음악교육연구,46(1),1-21.

고영복 (2000).사회학 사전.서울:사회문화연구소.

교육부 (2014).교원의 교육전념여건 조성을 위한 2014년 교원능력개발평가제

시행 기본계획.

(2015).교원평가제도 개선방안 발표.

(2016).2016학년도 교원능력개발평가 매뉴얼 –중등학생용-.

김성연 외 (2015).네트워크 텍스트 분석을 활용한 대학부설 과학영재교육원의 중

등수학 강의교재 분석.수학교육 논문집,29(3),465-489.

김용학,김영진 (2016).사회 연결망 분석.서울:박영사

김이경 (2012).교원능력개발평가 제도의 진단과 제언을 위한 전문가 토론회.

한국교육개발원.

김정환・이계연 (2005).수업의 질 개선을 위한 교사 수업능력 자기평가 방략에

관한논리적 고찰.교육평가연구,18(3),19-38.

김현미 (2015).의미연결망 분석(SemanticNetworkAnalysis)을 통한 우리나라

음악교육의 연구 경향 분석 -‘음악교육연구’를 중심으로 –,음악교육연

구,44(4),49-68.

김희규・주영효 (2014).교원평가제 실태분석 및 발전 방안 탐색.한국교육학 연

구,20(3),31-58.

박지혜・라종민 (2016).교원능력개발평가 자유기술식 응답을 통한 동료교원,학

생,학부모가 기대하는 교사의 역할 분석.교육문제연구,29(1),21-41.

박한우・Leydesdorff,L.(2004).한국어의 내용분석을 위한 KrKwic프로그램의

이해와 적용:Daum.net에 제공된 지역혁신에 관한 뉴스를 대상으로.

JournaloftheKoreandataAnalysisSociety,6(5),1377-1388.

서경혜 (2005).반성과 실천:교사의 전문성 개발에 대한 소고.교육과정연구,

23(2),285-310.

어윤경 (2006).진로교육에 활용되는 자기보고식 심리검사의 faking-good탐지기

능 분석.교육평가연구,19(1),241-263.

오지향 (2012).중등 음악과 예비교사 양성과정에서의 수업실연 실태조사.음악교

육연구,41(1),191-213.



오지향 ․신혜경 / 텍스트 네트워크분석을 활용한 중등예비음악교사의 수업능력에 대한 자기평가 연구
                                                                    

- 73 -

윤기옥 (2004).미국의 교사평가제도:최근의 동향과 한국의 교사평가 제도에 주

는 시사점.경인교육대학교 교육논총 24집,97-117.

원효헌 (2002).교수활동의 질 개선을 위한 교사 자기평가.한국교원교육연구,

19(3),147-168.

원효현,김미옥 (2003).교사 자기평가에 의한 교수활동 수행 수준의 분석.한국교

원교육연구,20(3),179-201.

이수상 (2016).독후감 텍스트의 언어 네트워크 분석에 관한 기초연구.한국도서

관정보학회지,47(3),95-114.

조덕주 (2006).교사의 반성적 교육실천을 위한 이론적 기초탐구.교육학연구,

44(2),105-133.

조용환 (2004).교육평가용어사전.서울:학지사

주영효 (2017).교원능력개발평가 학생・학부모 만족도 조사의 쟁점과 과제.교육

문제연구,62,203-225.

황은희・백순근 (2008).중등교사의 실천적 교수역량에 대한 자기평가와 전문가평

가의 비교연구.교육평가연구,21(2).54-74.

Avalos,B.,& Assael,J,(2006).Movingfrom resistancetoagreement:the

caseoftheteacherperformanceevaluation.InternationalJournalof

EducationalResearch,45(4-5),254-266.

Barber,L.W.(1990).Self-Assessment,The new handbook ofteacher

evaluation,J.Millman,& L.D.Hammond,ed,216-228.Newbury

Park,CA:Sage.

Cyram(2017).UsingNetMiner.Seoul:Cyram.

Flanders, N. A. (1970). Analyzing teaching behavior, Reading, MA:

Addision-WesleyPublishing.com

Haefele,D.L.(1993).Evaluating teachers:A callforchange.Journalof

PersonnelEvaluationonEducation,7,21-31.

Hatton,N.& Smith,D.(1995).Reflection in teachereducation:Towards

definitionandimplementation.TeachingandTeacherEduction,11(1),

33-49.

Hunter.S.(2014).A Novelmethodofnetworktextanalysis.OpenJournal

ofModernLinguistics,4,350-355.



음악교육연구 제46권 제4호, 2017.
                                                                    

- 74 -

Jay,J.K.(1999).Untying the konts: Examining the complexities of

reflective practice.Paperpresented atthe AnnualMeeting ofthe

American Association of College for Teacher Education,

Washington,DC.

Korthagen,F.etal.(2001).조덕주 외 역(2007).반성적 교사 교육:이론과 실

제.서울:학지사.

OECD (2013).Teacherforthe21stcentury:Using evaluationtoimprove

teaching.OECDPublishing.

Shinkfield A.J.& Stufflebeam D.(1995).Teacherevaluation:Guide to

effectivepractice.Norwell,MA:KluwerAcademicPublishers.

Schön,D.(1983).The reflective practitioner:How professionalsthink in

action.NewYork:BasicBooks.

Spark-Langer,G.& Colton,A.(1991).Synthesisofresearchonteachers'

effectivethinking.EducationalLeadership,48(6),37-44.

vanManen,M.(1977).Linkingwaysofknowingwiththewaysofbeing

practical.CurriculumInquiry,6,205-228.

Zeichner,K.&Liston,D.(1987).Teachingstudentteacherstoreflect.Harvard

EducationalReview,11(5),565-575.



오지향 ․신혜경 / 텍스트 네트워크분석을 활용한 중등예비음악교사의 수업능력에 대한 자기평가 연구
                                                                    

- 75 -

ABSTRACT

Pre-ServiceMusicTeachers’

Self-AssessmentofTeachingAbilityUsing

TextNetworkAnalysis

Ji-hyangOh·Hae-KyungShin

Thisstudyinvestigatesthepre-servicemusicteachers’perceptionofteaching

ability through self-assessment.Using textnetwork analysis,63reflective

self-assessmentformswrittenbypre-servicemusicteacherswereanalyzed

alongwithcategoriesofthreetypesoffrequencies,twotypesofcentralities,and

thegroupcomponent.Theresultsofthestudywereasfollows.First,allnodes

werelinkedeachotherintoonenetwork.Thesub-communitieswereformed

aroundcorekeywordssuchas“instruction,”“learner,”“plan,”“confidence”that

hadhighscoresinfrequenciesandcentralities.Thesekeywordsandtheirlinks

representedhow thepre-serviceteachersperceivedtheirownteachingability.

Second, the pre-service teachers considered their teaching ability as

leaner-centeredbehaviorsratherthanisolatedteachingactivities.Third,the

pre-serviceteachers’perspectivesabouttheirteachingabilitywerestructuredon

thebasisoffactorsrelatedtoinstruction.Fourth,theaffectivedomainshouldbe

consideredasacoreaspectforteachingability.Thus,usingthetextnetwork

analysisinpracticalwaytoself-assesstoteachingability,affectiveaspectssuch

asemotions,opinions,andattitudeswereneedtobeanalyzed.Thisstudyis

meaningfulasitextractscentralissuesandconceptsfrompre-serviceteachers’

self-assessmentregardingteachingabilityandanalyzessemanticrelations.

Keywords:pre-serviceteachereducation,teachingability,self-assessment,textnetwork

analysis
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